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1 Einleitung

Ein Weblog zu fuhren ist heute nichts aul3ergewéhe mehr: Nahezu jeder hat
mindestens eine Person im Bekanntenkreis, die blagB. die Freundin, die fir ein
Jahr ins Ausland geht und uber ihr Weblog mit deahé&mgebliebenen in Kontakt
bleibpen und sie an ihren Erlebnissen teilhaben erassmdchte. Neben diesen
personlichen ,Begegnungen® mit Weblogs ist die Rede einer neuen Form des
Journalismus; es werden Weblogs zitiert, die z.Bn Wersonen aus Krisen- oder
Kriegsgebieten gefuhrt werden, und die sich mituale informativer und authentischer
darstellen, als die Berichte der hiesigen MedigR- Peute empfehlen Unternehmen,
auf den Zug des Web2.0 aufzuspringen, und speaigdblogs fiir Mitarbeitér oder
potentielle Kunden einzurichten, usw.

Das Phanomen Weblog begrenzt sich dabei weder aufséhen eines bestimmten
Alters, noch auf bestimmte Berufsgruppen. Ein sbbneind glunstiger Zugang zum
Internet sowie verschiedene Softwareangebote erom&égl es, ohne besondere
Vorkenntnisse ein Weblog nach den eigenen Vorstgdn zu gestalten und sich
dariiber mit anderen auszutauschen. Trotz der wadbéseVerbreitung von Weblogs
und den gegenwartigen Diskussionen ist das Phande®Bloggens empirisch jedoch
weitgehend unerforscht, vor allem im deutschspgahi Raum. Existierende
Untersuchungen wie von cBMIDT & WILBERS (2006 versuchen, allgemeine
Erkenntnisse zu gewinnen und konzentrieren sichtraaf bestimmte Berufsgruppen.
Andere Arbeiten zeigen, dass Weblogs als sog. Kexgd-Blogs wertvolle Instrumente
im Bereich des Wissensmanagements sein kdnneniepeltudien tber bloggende
Wissensarbeitende liegen jedoch noch nicht vor.

Die vorliegende Arbeit mdchte an dieser Stelle taese und sich mit bloggenden
Lehrern auseinandersetzen, die als Wissensarbeitemd sehen sind (vgl.
REINMANN&B 1aNCO, 2008: 15). Dabei soll vor allem untersucht werdenviefern

bloggende Lehrer untereinander vernetzt sind und Austausch bzw. eine
Zusammenarbeit zustande kommt. Ein weiterer Fokiegt | darauf, ob ein
Zusammenhang zwischen der tatsachlichen Vernetawmd) der Motivation des
jeweiligen Lehrers besteht, sich mit bloggendenl|ggen® auszutauschen.

Die Arbeit gliedert sich in einen theoretischen ueshen empirischen Teil. Im
theoretischen Teil wird sich dem Phanomen Weblogr (dinen Definitionsversuch
gendhert und anschlielBend die verschiedenen Weykzedautert, die Weblogs zur
Vernetzung bieten. Aufgrund dieser Betrachtunglgtfeine Einordnung in den Bereich
der Social Software. In weiteren Abschnitten demothtischen Teils soll der Begriff
.Kollaboration* Uber eine Auseinandersetzung mifoimellem und kollaborativem

Lernen eingegrenzt werden. Schliel3lich  folgt eine ardfellung der

! Aus Griinden der Einfachheit wird im Folgendenssti¢ mannliche Form verwendet.



Selbstbestimmungstheorie vore® & RYAN, die die Grundlage fir die Untersuchung
der Motivation einzelner bloggender Lehrer bildet.

Der empirische Teil umfasst eine Inhaltsanalysméder und thematischer Aspekte von
37 Lehrer-Weblogs, die in Zusammenarbeit mitiARA SPECHT durchgefiihrt wurde

In einem zweiten Schritt wird eine weitere Inhafizlgse durchgefihrt, die die

Vernetzung eines theoretischen Samples von zehnog&ebrfassen soll. Anhand einer
Befragung der entsprechenden Lehrer wird der Zusarhang zwischen tatsachlicher
Vernetzung und der Motivation zum Austausch untersu

A Theoretischer Tell

2 Das Phanomen Weblog

2.1 Ein Definitionsversuch

Die Problematik einer universellen Definition vonelogs zeigt sich bereits bei dem
Versuch, ihre Geburtsstunde auszumachen. Zum davidemerwendet wird der Begriff
-Weblog* von Jorn Barger im Jahr 1997, der sich daamf eine yeb page where a
Web logger ,logs’ all the other Web pages she fimdsresting (BLooD, 2004: 54)
bezieht. Bei den als Weblogs bezeichneten Seitedditaes sich um Linksammlungen
zu Inhalten, die der Autor in den Winkeln des WdNile Web aufgespirt hat, und die
gegeniber populdren Seiten einen Besonderheitswefiveisen. Die Beitrage
erscheinen in umgekehrter chronologischer Reihgafolund sind meist mit
personlichen Kommentaren versehen (vghrRbD ET AL., 2004: 1). Das Bediirfnis,
Weblogs als Phanomen greifbar und erklarbar zu ergaoéntsteht in der Bloggerszene
selbst. Der Blogger Jesse James Garrett begin@, B¥ten aufzulisten, die den eben
genannten Kriterien entsprechen und seiner eigéheeln. Am Anfang des Jahres
1999 umfasst seine Liste 23 Weblogs (vgloBp, 2003§. Bis zu diesem Zeitpunkt ist
es nur wenigen maoglich, nicht nur auf InformatiomarNetz zuzugreifen, sondern auch
eigene Informationen zu veroffentlichen. Die teslkshen Hiurden sind fur einen Laien
zu hoch und existierende Content-Management-Systamteuer (vgl. RZEPIORKA
2005: 13). Dies andert sich, als 1999 die erstéckdsse Software erscheint, die jedem
schnell und einfach ermdglicht, sein eigenes Webklogbauen®. Heute ist es nahezu
unmadglich, die genaue Anzahl von Weblogs zu beseémniinen ungefahren Eindruck
geben spezialisierte Suchmaschinen wie Technarati.oder Blogpulse.com, die
Anfang des Jahres 2007 zwischen 40 und 60 Million&ablogs verfolgt haben (vgl.
SCHMIDT : 71).

Mit der exponentiell wachsenden Anzahl an Weblogehgt auch die Schwierigkeit,
eine einheitliche Definition zu finden. Neben deawspringlichen Variante — dem

% An dieser Stelle sei auf deren Bachelorarbeit ies@n, die sich mit Inhalten, Funktionen und
Nutzungsmotiven von Lehrer-Weblogs auseinanderé&HcHT, in Vorbereitung).
® Online-Verbffentlichung: http://www.rebeccablooetfessays/weblog_history.html



kommentierten Verweisen auf interessante Inhaltdntarnet — entwickelt sich nach
der Einfuhrung einer kostenlosen Software baldveiteres Format: Ein personliches
Journal, in dem der Autor tagebuchartig seine Geelarund Erlebnisse festhalt und
diese reflektiert. Auch das Verlinken selbst begimn variieren: Immer héaufiger
verweisen Autoren auf andere Weblogs, mit dereroveut sie gemeinsame Interessen
verbindet, oder deren Beitrage sie kommentieren diskltieren wollen (vgl. Boob,
2000). Heute existiert eine Vielzahl von untersdhahen Varianten, so dass von ,den”
Weblogs nicht gesprochen werden kanno®b (2002, zit. nach NRDI ET AL., 2003:
2f.) unterscheidet zwischen Filter-Weblogs, Persdoarnals und Notebooks. Beitrage
in Filter-Weblogs beziehen sich auf Anlasse, die3@rhalb” des Bloggers liegen, z.B.
politische Geschehnisse, tagesaktuelle Ereignidee lmesondere Vorkommnisse in der
Welt des Internets. In Personal Journals geberopernsnterne Prozesse Anlass, einen
Beitrag zu verfassen, wie personliche Erfahrungeadanken und Reflexionen des
Autors. Weblogs, die nach Blood als Notebooks lotwedt werden, beinhalten langere,
essayistische Beitrage, deren Inhalte sowohl iateafs auch external sein kénnen.
Neben dieser Definition, die Weblogs anhand destd8es oder Anlasses, der zur
Erstellung eines Beitrags fuhrt, unterscheidet.@gMs, in Vorbereitung), ergeben sich
weitere Definitionsmdglichkeiten aus den untersgitden Motiven und Routinen, die
zur Weblog-Nutzung fihren. Weblogs kommen in degabrsationsentwicklung und
politischen Kommunikation zum Einsatz (als aktuelReispiel kann hier der Weblog
des derzeitigen US-Prasidentschaftskandidaten Obamgefiihrt werdefy) sie sind
(quasi-)journalistische Publikationsformen, diersda so genannte Knowledge-Blogs
dem Dokumentieren, Teilen und gemeinsamen Erstelten Wissensbestanden oder
fungieren schlicht als persdnliche Online-Jourrfatg. SCHMIDT ET AL., 2006: 5).

Diese Beispiele verdeutlichen, warum eine univéseEkfinition auf einer Ebene von
Inhalt oder Nutzungsmotiven und -routinen nicht tiedgsein kann: Die verschiedenen
Autoren nahern sich aus unterschiedlichen Persmektiem Ph&dnomen Weblog an und
betreiben ihre Untersuchungen ausgehend von ihremschungsfragen mit
unterschiedlichen Zielen vor Augen. Kleinster gamamer Nenner ist dabei einzig das
Format (vgl. EIMOVA&HENDRICK, 2004: 2). Die existierenden Definitionsversuche
orientieren sich daher mehrheitlich an den formalad technischen Merkmalen von
Weblogs, die durch die gangigen Standards der klosten Hosting-Services bestimmt
werden. Den meisten Definitionen gemeinsam ist wamegekehrte chronologische
Reihenfolge der Beitrage, die enthaltenen hypeutddan Links zu anderen Seiten
sowie eine regelmafige Aktualisierung. Aus den d&eas der Hosting-Services lassen
sich weitere Merkmale eines Weblogs ableiten:

Referenzierbarkeit einzelner Eintrage durch daderhgiltige URLs

(Permalinks)

Bereitstellung eines oder mehrer RSS-F2eds

Kategorisierung der Beitrage durch Tag§ingd ggf. weiterer Mechanismen

Kommentierbarkeit der Beitrage durch andere Bemutze

* http://my.barackobama.com/page/content/hgblog/
® siehe Punkt 2.2: Technische Werkzeuge der Verngtzu
® ebd.



Gestaltung statischer Elemente wie Linklisten (Bidig) und ggf. Seiten, die
nicht in den chronologischen Strom eingefiigt wer@@ms, in Vorbereitung).

Neben diesen formalen Merkmalen sind Weblogs alleerschiedlichen Praktiken
durch folgende Leitbilder charakterisiert: Sie veeiine hohduthentizitatauf, da sie

— zum Teil auf sehr unterschiedliche Weise — Aspelds Autors reprasentieren; seien
es Interessen, Aspekte seines beruflichen Leberer @igene Gedanken und
Reflexionen. Weblogs stehen aufRerdem flr dementrale Form der Kommunikation
die Elemente der offentlichen und der interpersemaommunikation verbindet, und
durch die auf diese Weise soziale Netzwerke ergatéddnnen. Beginstigt wird dies
aulBerdem durch diedialogorientierte Auspragungvon Weblogs, die uber
wechselseitige Verweise und Kommentare eine bitdorkle Kommunikation
zwischen Autor und Lesern ermdglichen. Weblogs &mvesich dadurch als geeignete
Instrumente des kollaborativen Lern- und Wissengmgaments. Informationen werden
in den Beitragen explizit gemacht und gespeiched kbnnen Uberdies jederzeit auf
ihren Autor zurtickgefiihrt werden. Dies begunstiggderum den Austausch zwischen
Interessierten oder ,Gleichgesinnten®, die mit e&lilflvon Weblogs miteinander
interagieren (vgl. SHMIDT&M AYER., 2005: 62).

2.2 Technische Werkzeuge der Vernetzung

Im Folgenden sollen die soeben fur die Definitidnese Weblogs herangezogenen
Werkzeuge, die eine Vernetzung und bidirektionalemikhunikation ermdglichen,
vorgestellt und hinsichtlich ihrer Funktionen gedleer gestellt werden. Dazu gehdren
Blogroll, Permalinks, Trackbacks und Kommentareedei Links konnen als die
»S0ziale Wahrung“ weblog-basierter Interaktion asejeen werden, wobei jede Form
der Verlinkung eine unterschiedliche soziale Infation tragt (vgl. M\RLOW, 2004: 3).
Ein weiteres Vernetzungswerkzeug etwas jungerenstt das Format RSS.

Blogroll: Die Blogroll tritt bereits friih in der Entwicklusghase des Mediums Weblog
auf und wird auch heute noch von einer MehrzahlBlegger gefiihrt. Es handelt sich
dabei um eine Liste mit Verweisen zu anderen Webloder Seiten, die vom Autor
geschatzt und regelmafig gelesen werden. Die Blogio ,Leseempfehlung” erfillt
damit mehrere Funktionen: Zum einen fuhrt sie deselt zu weiteren Weblogs, die sich
mit &hnlichen Interessensgebieten und Themen arsd#nsetzen, zum anderen drickt
der Verweis soziale Anerkennung und Respekt gegendbs verlinkten Autors aus
(vgl. ebd.: 3). Nach &imIDT ET AL. (2006) kann die Blogroll damit als
Beruhrungspunkt von Beziehungs- und Identitatsmamagt gesehen werden, da sie
nicht nur soziale Beziehungen herstellt, sondefgrand der Verlinkung von Seiten,
die dem personlichen Interesse des Bloggers ewtsgme auch Rickschlisse auf die
Person des Bloggers selbst erlaubt (vgl.: 43).

Permalinks: Wie bereits anfangs erwahnt, stellt die Referebaidkeit einzelner
Beitrage durch dauerhaft giltige URLs ein wichtigdsrkmal von Weblogs dar, das
ebenso wie die Blogroll gangiger Standard der exstden Hosting-Services ist. Diese



so genannten Permalinks erlauben den Autoren eindeXentralisierter Konversation,
indem sie in Beitrdgen innerhalb ihres eigenen \Wgblgezielt auf einzelne Beitrage
des jeweils anderen verweisen kdnnen.

Blogrolls und Permalinks stehen fir zwei untersdlibe Arten von sozialer Referenz
(vgl. MARLOW, 2004: 4). Gegenuber den Verweisen, die in dereénen Beitrdgen zu
finden sind, nimmt die Blogroll einen héheren SteWert ein. Wahrend Einzelbeitrage
aufgrund ihrer rickwarts chronologischen Auflistumgch einer gewissen Zeit in das
Archiv ,abrutschen®, bleibt die Blogroll als statisees Element der Seite stets sichtbar.
Damit bietet sie dem Autor die Moglichkeit, verglesweise starke Beziehungen zu
anderen Personen auf einen Blick darzustellen GSghmiDT, 2006a: 49). Blogrolls
werden auf3erdem in den meisten Fallen vergleiclsensslten aktualisiert, selbst wenn
das Interesse des Autors an den darin enthalteredshdgs gewichen ist:

.[...] once a link is made, there is a disincentive fanoging it, as one feels guilty
about taking traffic away from someone who was arcassociaté.(Marlow, 2004 :

4) Im Gegensatz zu Blogrolls dienen Permalinks da&igene Beitrdge, die sich auf
einen Beitrag in einem anderen Weblog bezieheainen Kontext zu setzen. Sie geben
nicht wie die Blogroll einen Hinweis auf das Lessnes Weblogs allgemein, sondern
auf das Lesen eines bestimmten Beitrags. Der deseitak identifiziert dabei sowohl
seinen Ursprung — der Weblog, in dem er gesetztievurals auch tber die URL sein
»Ziel“, d. h. den Blog, auf den verlinkt wurde urzeigt damit an, dass zumindest der
eine Blogger den anderen gelesen hat (vgRMO&PRIETO, 2004: 2). Je haufiger sich
Blogger auf diese Weise verlinken, desto starked wire Beziehung (vgl. MRrLOW,
2004: 4).

Kommentare:Der Kommentar gilt als die Grundform der sozialeneraktion in
Weblogs. Die Kommentarfunktion erlaubt es den Leseines Weblogs, direkt auf
einen Einzelbeitrag zu reagieren. Gleichzeitig wdeim Autor ermoglicht, mit seinen
Lesern zu interagieren. Er erhalt Feedback aufes@eitrage und kann sich selbst
jederzeit in das ,Gesprach” einschalten, indembenéalls einen Kommentar verfasst.
Die Kommentare erscheinen in chronologischer Rédige, so dass der (Diskussions-
)Verlauf jederzeit nachvollziehbar ist. Auf dieseelMé unterscheidet sich die
Kommentarfunktion nicht sehr von einer Forumsdiskus (vgl. EEIMOVA&DE MOOR,
2005: 1).

Eine Weblog-Konversation kann somit auf zwei veisdéne Arten entstehen:
Entweder, ein Leser reagiert mit Hilfe der Kommefutaktion auf einen Beitrag
unmittelbar im Weblog des betreffenden Autors ogelererfasst einen eigenstandigen
Beitrag in seinem eigenen Weblog und setzt ihnld@ioen Permalink in Kontext zu
dem urspringlichen Beitrag. Letzteres Vorgehen eilgrl der entstehenden
Konversation weit grol3ere Komplexitat, da sie difter eine Vielzahl von Weblogs
ausbreiten kann. Geht man davon aus, dass jede®yVadine eigene Leserschaft hat,
so stoRRen in diesem Fall Leser auf einen diesernyKrsationsteile, ohne den
vorangegangenen Part zu kennen, und somit auch grofse Chance, der Diskussion
folgen zu kdnnen (vgl. ebd.: 1).



Trackbacks: Eine vergleichsweise junges Weblog-Werkzeug wirdkem eben
geschilderten Problem entgegen. So genannte Trek&barzeugen automatisch bi-
direktionale Verbindungen: Veroffentlicht ein Aut@inen Beitrag, in dem er den
Beitrag eines anderen Bloggers zitiert und verlinkd wird dieser zitierte Text
automatisch um den Hinweis ergénzt, dass sich mileras Weblog auf ihn bezogen
hat. Den Lesern des Weblogs fallt es dadurch leickien verteilten Konversationen zu
folgen; gleichzeitig erfahrt der Autor, dass siéh anderer Blogger aul3erhalb seines
Weblogs auf ihn bezogen hat.

RSS:Die Abklrzung RSS steht fireally Simple SyndicatiomderRich Site Summayy

je nach der technischen Spezifikation. Es handelit dabei um ein Format, das von
einer bestimmten Software gelesen werden kannndiee Beitrdge ,aufspirt” und
anzeigt. Dabei werden die Uberschriften, dhnliciesi Newsticker, mit einem kurzen
Textanriss und einem Link zur Originalseite aufgfeli. Leser und Autoren von
Weblogs oder Webseiten kénnen die in diesem Folmatitgestellten Daten — so
genannte RSS-Feeds — abonnieren, so dass sie obide EMuhen und Zeitaufwand
einer Menge an Weblogs bzw. Webseiten folgen kénoene durch die jeweiligen

Seiten navigieren zu mussen (vglkRam, 2006: 2).

Die vorgestellten technischen Merkmale und Tools Weblogs unterstitzen und
fordern die Kommunikation und den Aufbau von Relaén. Durch die verschiedenen
Arten des gegenseitigen Verlinkens und Bezugnehnesmisteht ein ,Netz", eine
hypertextuelle Struktur: Einzelne Inhalte werdensdee auffindbar gemacht und
beeinflussen dadurch die Rezeption (vgtH@IDT, 2006a: 54). Es entwickelt sich
daraus ein kontinuierlicher Prozess des Lesenstel®eims und Bezugnehmens, in
dessen Folge sich Autoren gleichsam ,kennen lengh“ MARLOW, 2004: 3).
Wahrend andere Kommunikationswerkzeuge wie z.Beffranren Teilnehmern einen
gemeinsamen Ort im Netz anbieten, an dem sie sistaaschen konnen, entstehen und
bestehen die Uber Weblogs gebildeten Beziehundem aurch den Einsatz und die
Anstrengungen der jeweiligen Autoren, d. h. durelgenseitiges Verlinken, Zitieren,
Kommentieren: These practices seem to be the ‘glue’ that holds dbnversation
together: without links and trackback posts acrassblogs lose ther ‘physical
connection even when they are connected to eacér dtigically’ (EFIMOVA&DE
MoOOR, 2005: 8). Gleichzeitig haben sich Links zu eif#nheit entwickelt, anhand
derer Blogger ihre Popularitat und ihren Schrettlgrinessen kénnen: Je mehr Links
auf ihren Weblog verweisen, desto hoher ihr Stelemh in der Blogosphare (vgl.
MARLOW, 2004: 2).

2.3 Weblogs als Social Software

Neben den bereits erwdhnten Hosting-Services, diccmde der 90er auch Laien
erlauben, schnell, einfach und kostenglnstig zg@on zu werden, entwickeln sich
weitere onlinebasierte Software-Anwendungen, die EHatstehen und den Erhalt von
sozialen Netzwerken begunstigen. Unter den SammpetbgSocial Software” fallen

heute u.a. Weblogs, Wikis, RSS-Feeds und kollalwera¥erschlagwortungssysteme



wie delicious. Diese — meist kostenlos verfugbarémternetdienste erméglichen es den
Nutzern, mit Hilfe von Webseiten soziale Netze niigfen (vgl. RzEPIORKA 2005:
13) und unterstitzen so die Interaktion, Kooperatimd den Informationsaustausch
von Menschen im Internet (vgl.ARKE ET AL., 2007: 83). Dadurch unterscheiden sie
sich wesentlich von solchen Anwendungen und Oriiexsten, die das Internet als
reines Transaktionsmedium (z.B. Online-Banking)zantoder den nicht-6ffentlichen,
personalen Austausch (z.B. E-Mail) unterstiitzen. (8gHMIDT, 2006bJ. Das Attribut
»Social“ bezieht sich dabei im eigentlichen Simmeht auf die Software selbst:

»Nicht die Software an sich ist sozial, sondern @ig3ualitat entsteht erst im
gemeinsamen, sinnhaft auf andere bezogenen Gebemehspezifischen Anwendtng
(vgl. ebd.).

ScHMIDT  (2006b) definiert Social Software als diejenigemlireebasierten
Anwendungen, die das Informations-, Identitats- Betiehungsmanagement in den
(Teil-)Offentlichkeiten hypertextueller und sozialéNetzwerke unterstiitzen. Die
Nutzung von Social Software umfasst drei untersitiibe Handlungskomponenten,
die jeweils eine der eben genannten Arten des Managts beeinflusst.

1) Der Nutzer entwickelt fur die Selektion und Rezeptivon Informationen
bestimmte Strategien und Routinen und stellt bestanErwartungen an (die
Ergebnisse der) Selektion und Rezeption, wodurch s da
Informationsmanagemebeeinflusst wird.

2) Auch bei der Prasentation des eigenen Selbst iarnet wendet er Strategien
und Routinen an, die dédentitdtsmanagemeieeinflussen.

3) Strategien, Routinen und Erwartungen fir Aufbau Erfildge von Netzwerken
beeinflussen daBeziehungsmanagement

Weblogs nehmen innerhalb von Social Software eieeaudsgehobene Rolle als
Netzwerkinstrumente ein. Sie vereinen alle Strategies Informations-, Identitats- und
Beziehungsmanagements: Der Nutzer kann Informatiorexbreiten und rezipieren,
Aspekte seiner eigenen Person im Internet darstelled Beziehungen zu anderen
Personen knipfen (vgl. cBMIDT ET AL., 2006: 5). Im Vergleich zu anderen
Werkzeugen sind Weblogs durch die spezifische Kampplvon Autorenschaft und
Datumseintrag dazu geeignet, Informationen unddptankte fir andere Autoren bzw.
Leser und den Blogger selbst nachvollziehbar zuheacund zu archivieren. Die
Struktur des Weblogs ist auf Konversation angelegtd macht ihn dadurch zu
Ausgangspunkt und Drehscheibe von Kommunikationbever, wie in 2.2 gezeigt,
verschiedenartige Wege und Kanéle bietet, einekubsszu starten und fortzuftihren.
Aus diesen Diskursen, werden sie intensiver unelmeg@iiger, konnen Verbindungen
und schlie3lich ein soziales Netzwerk aus Persometstehen, die z.B. &hnliche
Interessen oder den gleichen beruflichen Hinterrtailen (vgl. WNJaA, 2004: 4).
Weblogs unterstitzen in ihrer Funktion als Soc@t\@are somit das Entstehen sozialer
Netzwerke und deren Erhalt, indem sie menschlicbemiKunikation, Interaktion und
Zusammenarbeit ermdglichen.

" Social Software: Onlinegestiitztes Informatioridentitéts- und Beziehungsmanagement®.
Preprint online verfiigbar unter:
http://www.bamberg-gewinnt.de/wordpress/wp-confatfiSocialSoftwareFINSB_preprint.pdf



2.4 Soziale Netze im WWW: Communities

Die durch verschiedene Praktiken und Arten des iMMa@hs und Bezugnehmens
entstehenden Netzwerke innerhalb der Blogospharedeme als 'Communities’
bezeichnet. Obwohl dieser Begriff sowohl von Blaggeelbst als auch von der
Wissenschaft haufig herangezogen wird, um das Phénoder sozialen Netze und
Cluster im World Wide Web zu beschreiben und unighen, fallt auch hier eine
universelle und eindeutige Definition schwer. Comitias formieren sich in aller
Regel spontan (es sei denn, sie werden in orgamséém oder institutionellem
Rahmen gezielt und angeleitet eingesetzt), es kphte explizite Auflistung ihrer
Mitglieder und ein bestimmtes Weblog kann durchaus einer Vielzahl von
Communities gehoéren. In der Erforschung von Comtrasiergibt sich daraus oft das
Problem, eine Community als solche zu identifizieved ihre Grenzen zu bestimmen.
Sehr allgemein lasst sich eine Community definiexlsneine Menge von Weblogs, die
eine starkere Verbindung untereinander unterhatendie Ubrigen Weblogs gleicher
Art. Hier gilt es jedoch wiederum, die Art der Vartlung zu definieren. Als Indikator
fur eine Verbindung kann der thematische InhaltBlegs dienen — zwei Blogs gelten
als verbunden, wenn sie sich mit demselben Themse@irgandersetzen —, oder die Links,
Uber die sich zwei Blogs gegenseitig in Verbindwsagzen (vgl. MRELO&PRIETO,
2004: 2). Beide Definitionen korrelieren jedoch em@ainder: Weblogs, die sich
gegenseitig verlinken, behandeln auch &hnliche alileselben Themen (BMICZER
2004, zit. in MERELO&PRIETO, 2004 : 2). ONES (1997, zit. in EIMOVA & HENDRICK,
2004: 6f.) beschreibt und grenzt eine Communityaaband verschiedener Artefakte,
die im Rahmen einer virtuellen ,Kolonie* entsteh&hEin Minimum an Interaktion?)
eine Vielfalt an KommunikatoreB) ein virtueller, allgemein zugénglicher Ort, an dem
eine wesentlicher Teil der Kommunikation und Inkéian stattfindet 4) ein Minimum
an gleich bleibenden Teilnehmern

ScHMIDT (2006a) spricht nicht von Communities, sondern vem genannten
.-verwendungsgemeinschaften®. Der Begriff entstehts aeinem kommunikations-
soziologischem Ansatz heraus:

.,Dabei ist der Begriff der Praktik leitend, der disituative Aneignung und
Uberindividuelle  Verfestigung  von  Gebrauchsweisen erbindet*  (:10).
Verwendungsgemeinschaften sind dabei definierieaie Gruppe von Menschen, die
sich auf ahnliche Art und Weise des Weblog-Forrbattienen (8HMIDT ET AL., 2006:
5). Im Unterschied zu den vorangegangenen Defimgtiersuchen wird hier die
Vernetzung der einzelnen Weblogs nicht an ihrechfiaren* Verlinkung oder ihren
thematischen Gemeinsamkeiten festgemacht, sonderdea Ubereinstimmung der
Praktiken ihrer Autoren. Als Praktiken wird die imduelle Nutzung von Weblogs
verstanden, die durch den Software-Code und bedémiRegeln und Relationen
~.gerahmt” ist (vgl. ebd.: 5):



Code Bezeichnet die spezifischen Optionen und Funktiorder Software, die
bestimmte Nutzungsarten ermdglichen bzw. aussahielund somit einen
Handlungsrahmen vorgeben.

Regeln Innerhalb einer Verwendungsgemeinschaft existidsestimmte Regeln, die
sich in ,Adaquanzregeln” und ,prozedurale Regelmitauteilen lassen. Diese Regeln
kénnen als Handlungsschemata verstanden werdenjndi@estimmten Situationen
bestimmte Handlungen und Erwartungen nahe legenterUrdem Begriff
Adaquanzregeln ist dabei erfasst, fur welche ZweWkeblogs von den Nutzern
eingesetzt werden koénnen und wollen (z.B. beruglicAustausch); sie werden daher
auch als Auswahlregeln bezeichnet (vghMs, in Vorbereitung). Prozedurale Regeln
hingegen werden bestimmt durch die Art, wie Webldgslient werden, um die
angestrebten kommunikativen Gratifikationen zu legfii (z.B. Diskussion Uber
berufliche Probleme (Uber Kommentarfunktion). Sie rdeea auch als
Verwendungsregeln bezeichnet.

Dabei lassen sich drei Arten von prozeduralen Regaterscheiden: In der Rolle des
Lesers ist das Handeln des Nutzers gerahmtRereptionsregelndie beeinflussen,
welche Inhalte Uber welche Kanale rezipiert werdemd somit wesentlich
ausschlaggebend auf das Informationsmanagememiudesrs sindPublikationsregeln
hingegen wirken sich aus auf das IdentitditsmanagerSe legen fest, welche Themen
auf welche Weise fur das Weblog aufbereitet werded bestimmen dabei, wie der
Nutzer sich als Autor online darstellen mochte. Brégscheidungen, wann und wie auf
welche anderen Inhalte verwiesen wird, werden im \dernetzungsregelerfasst, die
damit das Beziehungsmanagement beeinflussen. DgaBior befindet sich hier in der
Rolle des Netzwerkers, der durch die Art und Werge, er hypertextuelle Relationen
herstellt, soziale Beziehungen zu anderen Persaunffraut. Wahrend Rezeptions- und
Publikationsregeln vor allem die Gestalt und dasa@ebild eines Weblogs bestimmen,
beeinflussen Vernetzungsregeln die Gestalt der &lplgare als Netzwerk miteinander
verbundener Weblogs.

Regeltyp Inhalt Rolle Kontext

—

Rezeptionsregeln Welche Inhalte werden tber welcheser Informationsmanagemen
Kanéle rezipiert?

Publikationsregeln| Welche Themen werden wie fiir dj Autor Identitatsmanagement
Weblog aufbereitet?

Vernetzungsregeln Wann wird in welcher Form aMetzwerker | Beziehungsmanagement
welche anderen Inhalte verwiesen?

Abb. 1: Verwendungsregeln beim Bloggen, angepasst 8&HMIDT (2006: 47)

Prozedurale Regeln koénnen als impliziter Teil vorrwendungsgemeinschaften
verstanden werden, da sich ihre Auspragungen daamfestieren, wie die jeweiligen

Nutzer Weblogs typischerweise nutzen und welcheaBumgen sie an das Format
selbst und an andere Autoren haben (vgkNBDT ET AL., 2006: 40). Dabei werden die
in einer Verwendungsgemeinschaft geltenden proaéelurRegeln zu einem gewissen
Grad erst in der Praxis erlernt. Blogger beobaclatetere Autoren und Ubernehmen
von diesen bestimmte Praktiken, wie z.B. themaé@issbhwerpunkte oder den Einsatz
spezieller Tools: Sie lernen durch Imitation. GeraNutzer, die noch nicht zur
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Gemeinschaft gehoren, finden Uber das so genaunkény’, das passive Lesen anderer
Blogs, einen Weg, zu vollwertigen Mitgliedern auwfimigen, indem sie die
herrschenden Praktiken beobachten und sich zu emaochen (vgl. EMOVA&
HENDRICK, 2004: 6). Lernen anderer Art vollzieht sich, wepestimmte Praktiken
innerhalb von expliziten Aushandlungsdiskursen thsrert und reflektiert werden
(z.B. Uber Kommentare oder verlinktes Bezugnehmamd so bestimmte
Handlungsweisen ,vereinbart® oder aufeinander adlimgest werden (vgl.
SCHMIDT&W ILBERS, 2005: 24). Prozedurale Regeln kdnnen damit alshK@aterium
fur die Zugehorigkeit zu einer bestimmten Verwergigemeinschaft herangezogen
werden: Zugehorigkeit entsteht primar durch daBeh ahnlicher Praktiken, also die
Art und Weise, wie Weblogs bedient werden. Nur da&s ,know how" kennt und die
.Netiquette” befolgt, gilt als Teil der Gemeinsch@fgl. ScHMIDT, 2006: 45).

Relationen: Vernetzungsregeln beeinflussen damit auch weshntie Gestalt von
Beziehungen bzw. Relationen, indem sie sich aufR#éiterenzierung anderer Internet-
Adressen auswirken (vgl. ebd.). Als Relationen wardie hypertextuellen und sozialen
Beziehungen sowie die daraus resultierenden Nekamagrstanden, die durch weblog-
basierte Interaktion und Kommunikation geknupft uadfrecht erhalten werden.
Relationen beinhalten also einen Doppelcharakteinergeits die technisch
hergestellten, also hypertextuellen Beziehungedei@nseits die daraus resultierenden
sozialen Verbindungen. Dadurch erfiillen sie zwaihtige Funktionen beim Entstehen
und Erhalten von sozialen Netzwerken: Hyperlinksadien Querverweise zwischen
Inhalten und lenken damit die Aufmerksamkeit veisdéner Nutzer mit &hnlichen
Interessen zu den gleichen Seiten, auf denen ddhnspezielle Themen diskutiert
werden. Sie dienen beim Navigieren als ,Wegweiger‘weiteren Informationen und
Meinungen und sie ermdglichen es, verteilten Kosa#onen zu folgen. Es entstehen
auf diese Weise innerhalb der Blogosphare bestimifiteil)Offentlichkeiten.
Gleichzeitig sind diese Hyperlinks Indikatoren ulwdsdruck fir soziale Beziehungen,
die wiederum ganze soziale Netzwerke bilden. Indgine Vielzahl von Nutzern
regelmaliig die von den Links gebildeten ,Pfade’zhukeiter ausbaut und neue anlegt,
entsteht ein Cluster von thematisch spezialisievteaiblogs. Teilen dessen Angehérige
bestimmte Routinen und Erwartungen, wie sie ebsrRalgeln erlautert worden sind,
konnen sie als Verwendungsgemeinschaft verstandsdew (vgl. SHmiDT, 2007:
0.S.; SHMIDT ET AL., 2006). Derart weblog-basierte soziale Netwerkéenstitzen
dabei die Formierung von Sozialkapital. Der eineefmgehdrige kann aufgrund seiner
Position in diesem sozialen Beziehungsgeflechtilneste Ressourcen, wie Solidaritat
und emotionale Unterstitzung mobilisieren. Durcd ommunikation zwischen den
einzelnen Mitgliedern entsteht ein Informationsflusler dem Einzelnen wichtige
Informationen, Uber das eigentliche Netzwerk hingigkend, vermitteln kann. So
erfahrt beispielsweise ein Blogger vom anderen @nerinteressantes Stellenangebot.
Auch Unterstitzung in Alltagsangelegenheiten odestldgen kann das virtuelle
Netzwerk leisten. Nicht zuletzt verschafft es seiMitgliedern ein Gefiihl der sozialen
Zugehdrigkeit, indem die Gruppenidentitat sich iraufe der Zeit entwickelt und
verstarkt (vgl. 8HMIDT, 2006: 53).
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Die hypertextuellen Verbindungen und daraus remeltiden sozialen Beziehungen, die
den Doppelcharakter von Relationen bestimmen, é&dnmals Ressourcen fur
kollaborative Lern- und Wissensprozesse dienen.tilBege Informationen und
Meinungen werden durch Links in den Fokus der Auk®@mkeit gerickt, was
wiederum deren Verbreitung fordert. Blogger kondese Themen rezipieren und um
eigene Anmerkungen erweitern. Durch die daraustedréaden sozialen Beziehungen
kommt es zu einem Informationsaustausch, in de$¥ezess Blogger ihr Wissen
diskutieren, ergdnzen und weitergeben (vgHBDT&M AYER, 2005: 62). Bereits sehr
frih in der Erfolgsgeschichte der Weblogs werden isi Hochschulen und Schulen,
Organisationen und Unternehmen als Werkzeuge desehg und Lehrens sowie des
Wissensmanagements eingesetzt (VgiMBVA&FIEDLER, 2004: 4). Im Zuge dieses
neuen padagogischen Ansatzes und den daraus eesulten Fragen nach der daftr
geeigneten Lernumgebung werden zahlreiche Studiem Wntersuchungen
durchgefuhrt. Im Unterschied dazu soll der Fokusvieliegenden Arbeit auf sozialen
Netzwerken liegen, die einer privaten und indivitere Nutzung von Weblogs
entstanden sind, sowie auf der Frage, inwieweit mé&rmelle und kollaborative
Lernprozesse stattfinden.

Das folgende Kapitel beschreibt Ansatze sowohl zllakorativen als auch zu
informellen Lernen und versucht, die daraus rem@tiden Aussagen auf Weblogs
anzuwenden.

3  Weblogs und Kollaboration

3.1 Kollaboratives Lernen

Im Folgenden soll genauer definiert werden, wasewkbllaborativem Lernen zu
verstehen ist. Die Ausfihrungen stitzten sich dah#i die Arbeit Collaborative
Learning: Cognitive and Computational Approachesn DILLENBOURG (1999), da der
Autor dort eine sehr umfassende und allgemeinenidiein vornimmt, die weitere
Spezifikationen anhand aufgestellter Dimensioneltakorativen Lernens zuléasst und
den Begriff nicht aus einer bestimmten Forschunggektive heraus zu stark
eingrenzt.

Eine einheitliche Definition von kollaborativem lnen ist kaum zu finden, da die
verschiedenen Autoren sich aufgrund ihrer jeweiligensatze dem Begriff auf sehr
unterschiedliche Art n&dhern. Dillenbourg nimmt Iseinem Versuch, kollaboratives
Lernen zu definieren, in einem ersten Schritt ese@r weite Beschreibung vor: Er
bezeichnet kollaboratives Lernen asssituationin whichtwo or morepeoplelearnor
attempt to learn somethinggether” (: 2). Jedes Element dieser Definitionrkaabei
auf unterschiedliche Art und Weise interpretierraem, was auch das bereits erwahnte
unterschiedliche Verstandnis von kollaborativemnegr je nach Ansatz erklart (vgl.: 2).
Die Definitionen unterscheiden sich dahingehend, dwoh die vorliegende
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kollaborative Situation gekennzeichnet ist und water den Begriffen ,Lernen” und
.Kollaboration* verstanden wird (vgl. ebd.). Dillbaurg stellt dabei fest, dass der
gemeinsame Nenner all dieser Definitionen eher iegrBf ,kollaborativ’ denn im
Begriff ,Lernen® zu finden ist, unter dessen Deckneh das gemeinsame Studieren von
Kursmaterial ebenso zu finden ist, wie Problemlosds glinstiger Nebeneffekt
gemeinsamer Aktivitaten (vgl.: 6).

Dillenbourg hingegen betont, dass kollaborativesnea nicht als Mechanismus zu
verstehen ist, der automatisch einsetzt, sobaldereliPersonen zusammen lernen; und
Gruppen nicht automatisch lernen, nur weil in ihnenehrere Personen
zusammentreffen. Kollaboratives Lernen findet aufgr der spezifischen Aktivitaten
statt, die die einzelnen Gruppenmitglieder untemm&in und die bestimmte
Lernmechanismen auslosen. Dazu gehoren u.a. dangmtige Erklaren und die
gegenseitige Steuerung, aber auch Unstimmigkeiteth Konflikte, die wiederum
bestimmte kognitive Prozesse hervorrufen (vgl. eb&)fgrund dieser Annahmen
formuliert Dillenbourg folgende Definition:

"The words ’collaborative learning’ describe a sitioe in which particular forms of
interaction among people are expected to occur,ciwhivould trigger learning
mechanisms, but there is no guarantee that the ategeinteractions will actually
occur’ (: 7).

Wie bereits erwéhnt, unterscheidet Dillenbourg vh&pekte von Lernen, die die
jeweiligen situationsspezifischen Definitionsmopgkeiten des Begriffs ,kollaborativ*
bestimmen: Die Situation, die Interaktionen, dierireechanismen und die Effekte.

Die Lernsituation kann mehr oder weniger kollaborativ gepragt sgennachdem,
inwiefern die folgenden Kriterien erflllt sind: dBeteiligten 1) sind mehr oder weniger
auf gleichem Niveau, was Status, Wissen oder Haitgn anbelangt, und kdnnen
daher Vergleichbares leisten, 2) sie haben ein mma@mes Ziel und 3) sie arbeiten
zusammen. Vor allem die Erfullung des ersten Krtes sorgt fir eine Symmetrie
zwischen den einzelnen Beteiligten, so dass dieijge Situation eher als kollaborativ
bezeichnet werden kann. Ein Beispiel hierfir waas dusammenarbeiten von zwei
Angestellten im Gegensatz zu einem Angestellten sgidem Vorgesetzten (vgl. 9).
Dillenbourg betont, dass die gemeinsamen Zieletnioh Vornherein vorhanden sind,
sondern von den Beteiligten erst verhandelt undviekélt und auch wéhrend des
Arbeitsprozesses immer wieder korrigiert und angspaerden muissen.

Die Interaktionendie zwischen den Gruppenmitgliedern stattfindémnen mehr oder
weniger kollaborativ sein. Auch hier spielt der Grder Symmetrie zwischen den
einzelnen Personen eine Rolle, da er wesentlichufl&influss nehmen kann, ob das
gemeinsame Vorgehen oder die Ziele gleichberechtigigehandelt werden, oder in
Form von Instruktionen ,von oben“ vorgegeben werdBieben den Aspekten der
Interaktivitdt und synchronen Kommunikation machdsé Verhandlungsfahigkeit ein
wesentliches Merkmal von kollaborativer Interaktians. Um seine Vorstellungen in
Bezug auf Vorgehen und Ziele in die Gruppe einngen, muss das einzelne Mitglied
argumentieren, Uberzeugen, verhandeln und seinand@inkt darlegen, woraus
wiederum Missverstandnisse, Konflikte oder Streifyéche entstehen kdénnen. Nach
Dillenbourg fuhren genau diese Aktivitaten zu einerfolgreichen Lernprozess (vgl.
10f.).



13

Die eben dargestellten Tatigkeiten resultieren iestimmten Prozessen und
Lernmechanismerdie als kollaborativ bezeichnet werden kdnnerziDgehoren u. a.
auch das Auftreten von Konflikten und die Notwerkeig, sich selbst oder bestimmte
Inhalte zu erklaren. Des Weiteren erwahnt Dillamgodas Phanomen der Induktion
und des ’cognitive load’. Gruppenmitglieder verwend im Rahmen ihrer
Zusammenarbeit abstraktere Reprasentationen vapiblsiwveise Wissen, da mehrer
Vorstellungen integriert werden missen. Durch didbefsteilung reduziert sich
gleichzeitig die kognitive Belastung jedes Einzelne

Ebenso wie diese Lernprozesse werden auckffiétedes kollaborativen Lernens aus
unterschiedlichen Perspektiven heraus untersuchdidsem Bereich sind die meisten
Studien zum kollaborativen Lernen angesiedelt. B&eainen Sinn macht, die Effekte
im Allgemeinen untersuchen zu wollen, werden ststén die spezifischen
Auswirkungen bestimmter Interaktionsformen zu battat und zwischen den Effekten
auf die Leistung des einzelnen Mitglieds und dersrf die Gruppenleistung
unterschieden. Diese unterschiedlichen Ansatzeragch Dillenbourg wesentlich zur
Ungenauigkeit und Breite der Terminologie desdadrativen Lernens bei.

3.2 Informelles Lernen

Ahnlich wie beim kollaborativen Lernen fallt aucteilm informellen Lernen eine
universelle Definition schwer. Im Gegensatz zu deglischsprachigen Landern ist der
Begriff des informellen Lernens erst seit einigahrén auch in Deutschland verbreitet.
Die Auseinandersetzung erfolgt im Zuge immer kom@tewerdender beruflicher
Anforderungen und sich verandernder ProblemlageAlitag, die die Forderung nach
einem ,lebenslangen Lernen“ nach sich ziehen (@IERWIEN, 2005: 339). Der
Begriff des informellen Lernens ist dabei vielstitig und wird nicht einheitlich
verwendet. Wie auch beim kollaborativen Lernen areglet die jeweilige disziplinare
Richtung, aus der sich unterschiedlichen Aspektes Bhanomens angenéhert wird,
Uber die Formulierung der Definition (vgl. ebd.234

Bei dem Versuch, eine prazise Definition zu findesrd das informelle Lernen von
anderen Lernformen abgegrenzt. Hier ist eine gkdfterscheidung zwischen formalem
und informellem Lernen mdglich: Formales Lernenimstitutionell gepragt und damit
planméaliig organisiert und fuhrt damit zu anerkamiQealifikationen und Abschlissen.
Informelles Lernen hingegen findet aul3erhalb vdduBigseinrichtungen statt und fuhrt
damit in der Regel auch nicht zu einem anerkannt&hschluss (vgl.
WINKLER&M ANDL, 2005: 47f.). Neben dieser groben Differenziersetgt sich nun
offenbar eine dreiteilige Begrifflichkeit von formpanonformal und informell durch.
Diese Abgrenzung findet im Rahmen der EU-Debattdabanslanges Lernen statt und
wird von der Kommission der Europaischen Gemeinsckiargeschlagen. Dabei
werden die Organisationsformen des Lernens zuektzblurch den Grad an
Intentionalitat, der bei dem Lernenden in der jéigen Situation vorliegt, erganzt (vgl.
ebd.: 47 & QYERWIEN, 2005: 345f.):
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Formales Lernen: Lernen, das ublicherweise in einer Bildungs- oder
Ausbildungseinrichtung stattfindet, strukturiertt isind zur Zertifizierung fuhrt.
Formales Lernen ist aus Sicht des Lernenden zielget.

Nicht formales Lernen: Lernen, das nicht in einer Bildungs- oder
Berufsbildungseinrichtung stattfindet und Ublicheise nicht zur Zertifizierung fuhrt.
Gleichwohl ist es systematisch. Aus Sicht des Laaea ist es zielgerichtet.

Informelles Lernen:Lernen, das im Alltag, im Familienkreis oder inr dereizeit
stattfindet. Es ist nicht strukturiert und fuhrtlicherweise nicht zur Zertifizierung.
Informelles Lernen kann zielgerichtet sein, istgeld in den meisten Fallen nicht
intentional (oder inzidentell / beilaufig) (BoPAISCHE KOMMISSION, 2001, zit. in
OVERWIEN, 2005: 354f).

Gerade was den Grad der Intentionalitat betriffehen die unterschiedlichen
Definitionen von informellem Lernen auseinandemi@§® Autoren setzen informelles
mit inzidentellem, also dem unbewussten und unbelsigten Lernen, gleich, andere
betrachten es als Teil des informellen Lernens. (@giHMEN, 2001: 20; WAKLER &
MANDL, 2005: 48). @ERWIEN (2005) differenziert Uberdies zwischen implizitemd
inzidentellem Lernen: Ersteres wird vom Lerner hidkewusst wahrgenommen;
letzteres ist ein beilaufiges Lernen, bei dem netbem intendierten auch noch andere
Aspekte eine Rolle spielen (vgl.: 343). Letztlichandelt es sich bei diesen
Abgrenzungen um spezifische Akzentuierungen eihachen Lernansatzes. Dabei ist
keine dieser Spielarten mit einer anderen odedsrit informellen Lernen, das sich als
ein umfassenderer Oberbegriff herauskristallisiddntisch (vgl. @HMEN, 2001: 38 ).

Bezieht man den Begriff des informellen Lernens s#ligemein auf alles Selbstlernen,
das sich in unmittelbaren Lebens- und Erfahrungsmusenhangen aufierhalb des
formalen Bildungswesens entwickelt (vgl. ebd.: 4@$sen sich neben dem Aspekt der
Intentionalitat weitere mogliche Charakteristikanvoformellem Lernen finden:

Der Kongress der American Association for Adult &whtinuing Education schlagt als
wichtiges Definitionskriterium dieDirektheit des Lernens vor. Dabei wird davon
ausgegangen, dass informelles Lernen durch konkeferderungen und Probleme
veranlasst wird und demnach auf unmittelbar verlwanel Losungen abzielt, so dass
das Leben, Arbeiten etc. ohne groRere Verzégerusitemwgehen kann. Informelles
Lernen ist in diesem Sinne ein instrumentelles érrnein Mittel zum Zweck. Im
Gegensatz zum formalen Lernen ist nicht das Lessdbst der Zweck, sondern eine
bessere Losung fur eine bestimmte Situationsanfondeg(vgl. ebd.: 28).

Informelles Lernen kann aul3erdem @Htagslernenbezeichnet werden, da es im
unmittelbaren Alltag des Menschen stattfindet und einem pragmatischen
Alltagswissen fuhrt, das hilft, besser mit der uttefibaren Umwelt zurecht zu kommen.
Dabei ist informelles Lernen in der Regel auchsslbstgesteuertes Lernata es sich
um ein lehr- und schulunabhéngiges Lernen hanDedse verschiedenen Facetten des
informellen Lernens fliigen sich zusammen zu einemskakt, als dessen Resultat der
Mensch Kompetenz entwickelt. Informelle Lernprozesse sind stets raitderen
Tatigkeiten  verbunden und entstehen in authentischéebens- und
Arbeitszusammenhangen, woraus sich eine umfassdddesetzungskompetenz
entwickeln kann (vgl. ebd.: 45).
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Die Autoren WNKLER UND MANDL (2005), die einen kognitions- und
lernpsychologischen Zugang zum informellen Lerngrhen, unterscheiden informelles
Lernen in reflexives Erfahrungslernen und impligiteLernen. Reflexives
Erfahrungslernen erfolgt dabei Uber die reflekéexerarbeitung von Erfahrungen;
implizites Lernen hingegen findet unreflektiert undbewusst statt, so dass es — wie
bereits dargestellt — als beilaufiges Lernen definiverden kann (vgl. ebd.: 48)EBER
(1967) definiert implizites Lernen als den Prozessch den ein Organismus Wissen
Uber RegelmaRigkeiten einer komplexen Umwelt etwihne dies intendiert zu haben
und ohne sich grofdtenteils dessen bewusst zu seas er lernt (zit. in
WINKLER&M ANDL, 2005: 49). Implizites Wissen wird im Zusammentebeiner
Gemeinschaft, d.h. durch die Teilhabe an den Atéiign einer Gemeinschatft erworben.
Dieser Begriff des impliziten Lernens weist dabardfelen zum Begriff desituierten
Lernensvon LAVE UND WENGER (1991) auf. Fur die Autoren ist situiertes Lermgwas,
das im taglichen Leben durch Handlungen und ailtitigs Tun in einer Gemeinschaft
praktisch tatiger Menschen stattfindet (zit. INA.ER&M ANDL, 2005: 54f.).

3.3 Situiertes Lernen in Communities of Practice

LAVE UND WENGER gehen davon aus, dass jeder Mensch an verschredene
Unternehmungen beteiligt ist und verschiedene Zakdrebt; dabei steht er in standiger
Interaktion mit anderen Menschen und seiner Umwett stimmt seine Beziehungen
und Verbindungen dahingehend ab — er lernt. Im d¢addr Zeit resultieren diese
kollektiven Lernprozesse und Aktivitaten in bestitam Praktiken, die sowohl den
Zweck der gemeinsamen Unternehmung, als auch d&ugdhdrigen sozialen
Beziehungen widerspiegeln: es entsteht eine ContgnohiPractice (vgl. ebd.). Diese
Gemeinschaften, in denen situiertes Lernen std#firdefinieren Lave und Wenger als
~-groups of people who share a concern or a passmmnsomething they do and learn
how to do it better as they interact regularlffVeNcer Onlineveréffentlichund) Die
Teilnehmer sind demnach informell verbunden dura$, dvas sie gemeinsam tun, und
durch das, was sie voneinander durch diese Aktigritéernen (vgl. WWKLER&M ANDL,
2005: 56). Der Aspekt des Lernens muss dabei nidiedingt im Zentrum einer
Community of Practice stehen. Neben rein instruelrt Zwecken kénnen auch
Aspekte wie das gemeinschaftliche Zusammensein, Egigvicklung der eigenen
Identitdt oder die jeweilige Bedeutung fur das e@deben eine Rolle spielen (vgl.
WENGER 2005: 134). Lernen kann der Existenzgrund fle élommunity sein oder als
beilaufiger Nebeneffekt der Interaktionen zwischadgn Mitgliedern auftreten (vgl.
WENGER Onlineverdoffentlichung).

Communities of Practice existieren Uberall; jedeensch gehért zur gleichen Zeit
mehreren Communities an, deren unterschiedlichexktiRen sich daher teilweise
gegenseitig beeinflussen (vgl.BNGER 2005: 6).

Eine Community of Practice definiert sich entlantpénder drei Kriterien:

8 Onlineveroffentlichung: “Communities of practicé brief introduction.”
http://www.ewenger.com/theory/
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“Joint enterprise”. Eine gemeinsam geteilte Zielsetzung, die vonnallerstanden,
anerkannt und permanent weiterentwickelt wird, tehtsin einem kollektiven Prozess
des gemeinsamen Verhandelns und Entwickelns. Dadyigiht diese Zielsetzung der
Gemeinschaft nicht nur einen Sinn und Zweck, sand&rdert auch soziale
Beziehungen, die durch gegenseitige Verantwortumd) Werlasslichkeit gepragt sind.
Sich gegenseitig das Leben und Arbeiten leichter amgenehmer zur machen, ist Teill
der gemeinsamen Zielsetzung (vgMi84, 2003: Onlineveroffentlichurly WENGER
2005: 73ff.; WNKLER&M ANDL, 2005: 56).

“Mutual engagement’ Das gegenseitige Engagement der Mitglieder bestjwie und
ob eine Community of Practice funktioniert. Indeichsdie Beteiligten fureinander und
das gemeinsame Unternehmen engagieren, wachsezusaenmen und bilden eine
soziale Einheit. lhre Aktivitditen sind entstandens aeiner gemeinschaftlichen
Verhandlung, wie diese aussehen sollen. Was dipsaltische Engagement erst
maoglich und fruchtbar macht, ist dabei die Vielffteit der Mitglieder: Es gibt junge
und alte, erfahrene und weniger erfahrene, exttiever und schichterne usw. Sie sind
voneinander sehr unterschiedlich, haben jedocltigteitig einen wesentlichen Aspekt
ihres Lebens, wie z.B. ihren Beruf, gemeinsam,assdie von ihren unterschiedlichen
Perspektiven und Erfahrungen profitieren kénnem @lod).

“Shared repertoire” Im Laufe der Zeit entwickeln sich in der Gemelmasit bestimmte
Ressourcen, wie beispielsweise bestimmte Vorgehsiasw, Routinen, Werkzeuge,
Symbole oder auch ein bestimmter Wortschatz. DiRgssourcen werden fester
Bestandteil der Praktiken und spiegeln damit dienggasame ,Vergangenheit® des
Engagements fur eine geteilte Zielsetzung wider. dd@ Ressourcen wiederum
eingesetzt werden, um Inhalte und Bedeutung dereBechaft weiterzuentwickeln
und zu verhandeln, sind sie keineswegs statisctiesn dynamisch und interaktiv (vgl.
ebd.).

Eine wesentliche Voraussetzung fur das Entsteheer € ommunity of Practice, ihre
Weiterentwicklung und ihren Fortbestand ist daleiRartizipation ihrer Mitglieder.
Gemeint ist damit der Prozess, aktiver Teilnehmerdan Praktiken der sozialen
Gemeinschaft zu sein und eine Identitat in Bezdglaase Gemeinschaft zu entwickeln
(vgl. WENGER 2005: 56). Partizipation umfasst demnach sowokiiviat als auch
Eingebundenheit und ist somit gleichzeitig ein pelsher wie auch ein sozialer
Prozess, der Handeln, Reden, Denken, Fuhlen unaugednren” vereint (vgl. ebd.).
Wie bereits die Definition von situierten Lerners élernen, das im taglichen Leben
durch Handlungen und alltdgliches Tun in einer Gaswhaft praktisch tatiger
Menschen stattfindet (vgl. WKLER&M ANDL, 2005: 54), zeigt, spielt Partizipation auch
fur die Lernprozesse innerhalb einer Community cdcBce eine bedeutende Rolle.
Dies trifft nicht nur auf bereits etablierte Mitgtler zu, sondern vor allem auch auf
.Neulinge®, die in eine Gemeinschaft dazu stol3ent §em Begriff “Legitimate
peripheral participation” beschreiben AvE UND WENGER (1991) das Ausmald an
Partizipation in einer Community. Die ,legitimierfau3enseiterrolle®, die Neulinge in
einer Gemeinschaft einnehmen, lasst diesen nichtdm Rolle des Beobachters
zukommen; auch lernen sie nicht allein dadurch,enmmdsie andere Mitglieder

° Onlineveroffentlichung: “Communities of practitee encyclopedia of informal educatibn
www.infed.org/biblio/communities_of _practice.htm
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nachahmen oder von diesen genaue Instruktionefterh&ie lernen, indem sie aktiv
an den Tatigkeiten innerhalb der Gemeinschaft éaiimen und den Geschichten und
Anekdoten der anderen Mitglieder zuhoren (vglavE&WENGER 1991: 95;
WINKLER&M ANDL, 2005: 56). Neulinge erhalten dadurch ein wachsgnderstandnis
dafiir, was sie tun, auf welche Weise sie es tun,nvdie einzelnen Prozesse involviert
ist oder wie das alltagliche Leben der Gemeinschialiuft. Anfangs noch am ,Rand*
der Community of Practice, ,wandern‘ sie immer \weitzum Zentrum der
Gemeinschatft, je kompetenter sie werden. In dieSeme kann Lernen hier als der
Prozess verstanden werden, ein vollwertiges Midglier Gemeinschaft und Teilnehmer
der jeweiligen Praktiken zu werden (vgivi$H: 2003). Dazu bedirfen die Neulinge
eines offenen Zugangs zu allen laufenden Aktivitaddteren bzw. anderen Mitgliedern,
Informationen und Ressourcen. Besonders bedeutsandar Umgang mit den
jeweiligen Werkzeugen und Technologien der Geméascdabei geht es nicht nur
darum, deren Funktionsweise und korrekten Einsairiahren, sondern vielmehr auch
die damit verbundene kulturelle und historischexBradie der Community of Practice
zu Grunde liegt (vgl. AvE&WENGER 1991: 101).

Nicht nur Neulinge, sondern auch etablierte Mitdgie durchlaufen innerhalb einer
Community of Practice bestimmte Lernprozesse, endie drei bereits vorgestellten
Dimensionen ,Mutual Engagement®, ,Joint Enterprisatid ,Shared Repertoire”

einbezogen sind. Gemeinschaftsmitglieder erfahmenar wieder neu, wie sie sich am
besten einbringen und wem sie wie helfen kdnnen emtdickeln stets neue soziale
Beziehungen. Sie missen ihr Engagement der geteflielsetzung anpassen und
lernen, ihrer Verantwortung diesbezlglich gereantwerden. Nicht zuletzt werden

Ressourcen maodifiziert und entwickelt, einzelnenkgdate neu verhandelt und neue
Werkzeuge eingefiuhrt (vgl. ®KGER 2005: 95).

Nach WINKLER UND MANDL (2005) findet im Rahmen von Communities of Pragctic
sowohl implizites als auch reflexives Erfahrungséar statt (vgl.: 55). Der Lernprozess
ist gekennzeichnet durch ein Wechselspiel von $smmiaAustausch innerhalb der
Gemeinschaft und der Integration der dort erfahteBekenntnisse in den (Arbeits-

)Alltag. Das erworbene Wissen kommt in der PraximmzEinsatz und wird dort auf

seine Praxisrelevanz hin evaluiert. Diese neuemhieuhgen werden wieder in die
Community of Practice zurtickgespiegelt, reflektientd dokumentiert und schliel3lich
innerhalb der Gemeinschaft weitergegeben. Das Karder Communities of Practice

dient damit als mdglicher Kontext fur informellesrbhen (vgl. ebd.: 56), gleichzeitig ist
hier jedoch die soziale Komponente von besondeeeleBtung, so dass von Lernen im
Sinne eines kooperativen informellen Lernens ged@mo werden kann (vgl.

REINMANN, 2007: 136).

3.4 Weblogs als Orte informellen & kollaborativenLernens

Bereits sehr frih in der Entwicklung der Social t%afe werden Weblogs als
Werkzeuge des Wissensmanagements erkannt und in Iddare von
Bildungsinstitutionen integriert (vgl. MOVA&FIEDLER, 2004: 2). BLL (2005) pragt
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den Begriff der Knowledge Blogs und identifizierblgende Funktionen, die
Wissensarbeit mittels Weblogs unterstitzen:

Als InformationsmediumWeblogs ermdglichen es, Informationen zu speitheu
annotieren, weiterzugeben und zu diskutieren.

Als ReflexionsmediuntGelerntes, Erfahrungen, Gedanken und Beobachtuwgeden
aufgeschrieben und kénnen so besser reflektiertintedoretiert werden. Lernprozesse
werden sichtbar und kénnen so besser nachvollzogeten.

Als Kommunikationsmediunbie Kommentarfunktion in Weblogs ladt andere Bjeg
zu Feedback ein, so dass erganzende Informatiorreh eigene Erfahrungen
beigesteuert oder Fragen beantwortet und aufgegebeeten kbnnen, sowie auf Fehler
hingewiesen werden kann. Dartber hinaus kénnenuBss&nen auch tber mehrere
Blogs hinweg gefiihrt werden (vgl. Kap.1.2) (vgbiR, 2005: 96).

Neben den im Rahmen einer Organisation oder Itistitigefiihrten Weblogs entsteht
in der Blogosphéare ein Netzwerk aus Weblogs, die Nwen Autoren ebenfalls fir
personliche Lern- und Wissensprozesse genutzt wekdg. EFiIMOVA&FIEDLER, 2004:
4). Besonders sog. Wissensarbeitende kbnnen von Weblogs als vielféltige
Instrumente des personlichen Wissensmanagemeriiisgoem. Nach RINMANN (2008)
sind unter Wissensarbeitenden Personen zu verstdbean Tatigkeiten komplex und
wenig planbar sind, stets neue Anforderungen stelled damit einen hohen Grad an
Informiertheit, Koordination und Kooperation erferd. Lebensbegleitendes Lernen
und ein professioneller Umgang mit dem eigenen ¥vissind unabdingbar (vgl.:
515f.).

Weblogs scheinen den spezifischen AnforderungenWa@sensarbeitenden gerecht zu
werden, indem sie eine flexible und dynamische uwergebung anbieten. Gleichzeitig
schaffen sie eine Moglichkeit fir andere Blogged uxul3enstehende, von den derart
veroffentlichten Ideen und personlichen Notizen destors zu profitieren (vgl.
EFIMOVA&FIEDLER, 2004: 1). Uber wechselseitige Verweise und Kontarenentsteht
auf diese Weise eine bidirektionale Kommunikatienszhen Autor und Leser. Die so
entstehenden Relationen kanalisieren zum einenmAdimerksamkeit auf thematisch
einschlagige Weblogs, zum anderen férdern sie édiitung von Informationen und
Meinungen, die von den Bloggern im Sinne von Led®enrezipiert und um eigene
Anmerkungen erganzt werden (vglicEB1IDT&M AYER, 2005: 65). Im Laufe der Zeit
konnen durch wiederholte Interaktionen Communitoeker sog. “Learning Webs*
entstehen.

EFIMOVA UND FIEDLER (2004) gehen dabei von einer Anzahl von Charadtika aus,
die das Lernen in einer Weblog-Community bestimifvgh: 4):

Lernen von vielfaltigen Perspektivellvahrend Weblog-Communities auf der einen
Seite  Personen mit A&hnlichen thematischen oder flioben Interessen
zusammenbringen, entsteht dadurch auf der andeeste ®ine Gruppe, deren
Mitglieder sehr unterschiedlich sein kénnen z.BBazug auf Alter, Erfahrung, privaten
Lebenskontext etc. Ahnlich wie bei den Communitiss Practice (vgl. Kap.2.3)
profitieren die einzelnen Mitglieder gerade vonseie Vielfaltigkeit an Perspektiven
und Hintergriinden.
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Zusammenspiel von selbst-organisiertem und gentwiftichem LernenEin Weblog
bietet seinem Autor einen personlichen und indiglduin Lernort, der frei von einer
allgemein gultigen Lernagenda oder einem bestimrh&nstil ist. Gleichzeitig ist der
Autor als Lerner nicht isoliert, sondern kann veamdrFeedback und der Bestatigung der
anderen Blogger profitieren und daraus neue Ideemiekeln.

Dezentralisierte Ausbildungserade ,Neulingen® bietet das regelméaRige Leseteer
Weblogs eine gute Mdglichkeit, von Experten, diertdumindest Teile ihres Wissens
und ihrer Uberlegungen offentlich machen, zu lernew diese als Vorbilder zu
nehmen. Gleichzeitig kénnen auch Unerfahrene gidntizipieren, indem sie sich z.B.
an Diskussionen und Konversationen beteiligen. ®ksnahme weist Parallelen zum
Konzept der “Legitimate peripheral participationdrvLAVE UND WENGER (1991) auf,
das im vorangegangenen Punkt bereits dargestaittevu

Entwicklung von Lernfahigkeiten auf einer Meta-Ebemnere Uberlegungen und
Reflexionen werden explizit gemacht und somit zggigh fir eine wiederholte
Prifung und Weiterentwicklung. Das wiederum untémt das Entstehen von
Fahigkeiten zu Selbstbeobachtung und intentioratesi Verdnderung.

Zusammengefasst lasst sich sagen, dass die TéatilggeeBloggens als Instrument daflr
dient, sowohl fur sich selbst, als auch aus Bezighn zu anderen zu lernen (vgl.
ebd.:5). So gehen beim Bloggen kollaborative umtividuelle Prozesse Hand in Hand
(vgl. REINMANN, 2008: 516).

Die digitalen Medien scheinen auf den ersten Béickgrofes Anwendungsfeld zu sein,
auf dem man kollaboratives und informelles Lernatetsuchen kann, da sie vor allem
aul3erhalb von Bildungsinstitutionen genutzt werded gerade im Bereich der Social
Software Vernetzung und Austausch unterstitzen. (RPINMANN, 2007: 137).
Gleichzeitig hat die in dieser Arbeit vorgenommeéderstellung des informellen und
kollaborativen Lernens bereits deutlich gemachgsdas sich dabei um sehr breite
Begrifflichkeiten handelt, die nicht die nétige Bision liefern, um konkrete
Lernphdnomene zu beschreiben. NackEINRANN (2007) reichen uberdies der
kollaborative sowie der informelle Aspekt alleincimi aus, um Lernphdnomene im
Bereich der digitalen Medien zu erfassen (vgl.: )133ie stellt stattdessen ein
Beschreibungsraster auf, das sich auf die Erkess#nizum kollaborativen und
informellen Lernen stitzt und Uber diese hinausgBie Beschreibungsdimensionen
fokussieren dabei bestimmte Aspekte des Lernerss,jadieils in mindestens zwei
Auspragungen vorkommen, ohne dabei jedoch bipeiar zu missen, und damit auch
Sowohl-als-Auch-Strukturen zulassen (vgl.: 137fDjes scheint vor allem vor dem
Hintergrund wichtig, dass verschiedene Entgrenzpim@somene zum besonderen
Charakteristikum der Lern- und Arbeitsstile von Memen gehoéren. So férdern
beispielsweise Weblogs, wie bereits dargesteltie dentgrenzung von individuellem
und sozialem Lernen (vgl.: 140).

Die aufgestellten Dimensionen lassen sich am bestband von einfachen Leitfragen
ableiten (vgl. ebd.):

1) Welche individuellen und sozialen Komponenten wshfas®n Lernprozess?
Lndividuell“ und ,sozial“ sind nicht in allen F&h Gegensatze; nur in manchen
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Situationen entscheidet man sich beim Lernen, of allain oder zusammen lernt. Am
Beispiel Weblogs konnte bereits deutlich gemachidese, dass Lernen durchaus auch
beide Aspekte umfassen kann: sie wahren die Urkebait von Inhalten, bieten eine
individuellen Lernort und regen zur Selbstreflexenm gleichzeitig unterstitzen sie die
Vernetzung zu anderen Lernenden und fordern dietdanimergehenden Lernprozesse.
2) In welchen Kontexten wird gelernt®erschiedenen Lernkontexte kdnnen
dahingehend unterschieden werden, ob sie informetler institutioneller Natur sind.
Auch hier mussen sich diese beiden Auspragungerihedicht ausschliel3en: Innerhalb
von Institutionen kann es durchaus Momente infolenelLernens geben, wie
beispielsweise der Communities of Practice- Angaizigt hat, und an sich informelles
Lernen kann institutionalisierte Elemente beinhalte

3) Mit welchem Bewusstsein wird gelernian kann sich zum Lernen bewusst
entscheiden; andererseits lernt man oftmals, ohies #ewusst wahrzunehmen.
Dennoch kann ein Lernprozess durchaus sowohl inteade als auch implizite Anteile
enthalten. Ein Beispiel im Bereich der Weblogs w&ire Wissensarbeitender, der sein
Weblog gezielt fur sein personliches Wissensmanageéminsetzt, dabei aber auch
beilaufig und unbewusst seine Fahigkeiten im Umgainiglem Medium verbessert.

4) Welcher Zugang zu Wissen herrscht beim Lernen Jafhen kann einen
spielerisch-erprobenden Charakter haben, d.h. iegeh keine expliziten Regeln zu
Grunde, so dass es als experimentell bezeichnelewdsann. Das Gegenstiick wére das
systematische Lernen. Auch hier muss jedoch keinsséhlieRRlichkeit vorliegen, da
Lernprozesse durchaus auch Zyklen mit einem Wectieelbeiden Auspragungen
durchlaufen kénnen. Vor allem ,Digital Learners'sehlie3en sich den Umgang mit
digitalen Medien oft spielerisch und experiment@id im Austausch mit anderen,
selbst wenn dieser Lernen im Rahmen eines institalisierten Angebots stattfindet
(vgl. ebd.: 134).

Die vorliegende Arbeit soll neben der Frage, ob anflwelche Weise Kollaboration
zwischen bloggenden Lehrern zustande kommt, authlleu Aspekt der Motivation
eingehen, der fur das Fihren eines Weblogs uneérfialgreiche Zustandekommen von
Kollaboration ausschlaggebend sein kénnte. Nachdemden vorangegangenen
Kapiteln bereits Weblogs und ihre Eignung als Unsiente der Vernetzung und des
Wissensmanagements vorgestellt und verschiedenétZengzum informellen sowie
kollaborativen Lernen dargestellt worden sind, bsfasich das folgende Kapitel daher
mit der Selbstbestimmungstheorie von Deci und Rydie, einen theoretischen
Bezugsrahmen fur Forschungsfragen und Empirie iikadan.
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4  Kollaboration als Motiv fur das Bloggen

4.1 Die Selbstbestimmungstheorie von Deci und Ryan

Im Mittelpunkt der Selbstbestimmungsthedfiesteht die Motivation intentionalen
Verhaltens. [BCI UND RYAN, die die Theorie in den 80er Jahren begrindetetgem
das Phéanomen erklaren, dass ein und dieselbe Yarmhaise von Menschen durch
unterschiedliche Beweggrinde angestof3en werden. k&men differenzieren dabei
zwischen intrinsisch und extrinsisch motiviertemrh&ten (vgl. BES, 2002: 234).
Extrinsische Motivation wiederum unterscheiden isieverschiedene Typen, die sich
hinsichtlich ihres Grades an Autonomie unterscheiggl. GAGNE&D ECI, 2005: 331).
Die Selbstbestimmungstheorie versteht sich als enganismische und dialektische
Motivations- und Personlichkeitstheorie. Organisshisleshalb, da angenommen wird,
das Verhalten des Menschen unterliege generellenzipien lebender Organismen.
Dialektisch, da von einer stéandigen interaktiverziBeung zwischen den internen
Strukturen und Steuerungsmechanismen des Individuugmerseits und den
Bedingungen der jeweiligen sozialen Umwelt andeitggsausgegangen wird, durch die
das menschliche Verhalten und die menschliche Ekiwng bestimmt wird (vgl.
KRAPP, 2005: 633f.). Das menschliche Verhalten ist dad drei Energiequellen
angewiesen: Triebe, Emotionen und psychologisclitiBeisse, wobei Deci und Ryan
im Gegensatz zu anderen Theorien davon ausgehenydaallem die psychologischen
Bedurfnisse von besonderer Bedeutung sind. Sieertiefdie nodtige energetische
Grundlage fur Handlungen und beeinflussen Prozesiseleren Hilfe der Mensch seine
Triebe und Emotionen autonom steuert (VgECI&RYAN, 1993: 229). Als essentielle
Néahrstoffe dienen sie einer optimalen menschlidbetwicklung und Integration.

Die Selbstbestimmungstheorie postuliert aufgrund theeoretischen Uberlegungen als
auch empirischer Befunde drei angeborene psycheabgiBedurfnisse: Das Bedurfnis
nach Autonomie, das Bediurfnis nach Kompetenz ursl Bedlrfnis nach sozialer
Eingebundenheit (vgl. ebd.). Diese drei Grundbedsst steuern den individuellen
Entwicklungsverlauf so, dass einerseits das peddilWachstum des Individuums,
d.h. die Entwicklung seiner Fahigkeiten und Kompe&n, vorangetrieben wird, der
Mensch gleichzeitig jedoch in das soziale Gefugegehunden bleibt (vgl. Kapp,
2005: 636).

Bedirfnis nach Autonomie:Reprasentiert das natirliche Bestreben, sich als
eigenstandiges ,Handlungszentrum® zu erleben,ahhe Kontrolle von auf3en tber die
Ziele und Vorgehensweisen des eigenen Tuns zunfrestn.

Bedirfnis nach KompetenzNaturliches Bestreben des Individuums, sich als
handlungsfahig zu erleben. Es mdchte den gegebhemerabsehbaren Anforderungen
gewachsen sein und die anstehenden Aufgaben oddreRre aus eigener Kraft
bewaltigen kénnen.

1% engl. Self-Determination Theory (SDT)
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Diese beiden Bedirfnisse hangen dabei eng zusantaele erfolgreiche Bewaltigung
einer Aufgabe nur dann als Bestatigung des eig&demens erfahren wird, wenn sie
selbststandig und ohne fremde Hilfe geldst wurde.

Bedirfnis nach sozialer Eingebundenhé&er Mensch hat ein starkes Bestreben nach
befriedigenden Sozialkontakten. Er sucht die Idiation mit bestimmten Personen
und Personengruppen und mochte von diesen akzeptidranerkannt werden. (vgl.
ebd.: 635f.)

Fasst man diese drei Grundbedurfnisse zusammes sigh folgende Aussage treffen:
Der Mensch hat die angeborene motivationale Tendg&ola mit anderen Personen in
einem sozialen Milieu verbunden zu fihlen, in dneddilieu effektiv zu wirken und
sich dabei personlich autonom und initiativ zu leréa (DECI&RYAN, 1993: 229). Die
psychologische Gesundheit und das WohlbefindenMimsschen bedirfen dabei der
Befriedigung aller drei Grundbedurfnisse; einesraeei davon sind nicht ausreichend
(vgl. DECI&RYAN, 2000: 229).

Personen verfolgen also bestimmte Ziele, weil ste die ihnen angeborenen
Grundbedurfnisse befriedigen kdnnen. Damit stlitdt die Selbstbestimmungstheorie
auf das Konzept der Intentionalitit. Menschen geltaotiviert, wenn sie etwas
erreichen wollen, ihre Intention also auf einentibesten Zustand abzielt. Dabei kann
dieses Ziel entweder eine unmittelbar befriedigerddahrung sein oder ein
langerfristiges Ergebnis (vgl.H2I&RYAN, 1993: 224). Die Selbstbestimmungstheorie
geht davon aus, dass Menschen vor allem solchee Zagistreben, die ihre
Grundbedirfnisse nach Autonomie, Kompetenz und ad®mzi Eingebundenheit
befriedigen. Je mehr dies gelingt, umso gréf3empdsitive psychologische Effekt (vgl.
Deci&RYAN, 2000: 230). Verhaltensweisen, die nicht auf émtention zurtickgehen,
also nicht motiviert sind, werden als amotivierzéiehnet (vgl. BCI&RYAN, 1993:
224).

Neben der Unterscheidung zwischen motiviertem undotaiertem Verhalten
schlisselt die Selbstbestimmungstheorie intenteohkEndlungen weiter auf, indem sie
verschiedene Motivationsfacetten postuliert (vgle® 2002: 234). Danach lassen sich
motivierte Handlungen nach dem Grad ihrer Selbsthesung bzw. nach dem Ausmalf3
ihrer Kontrolliertheit unterscheiden. Deci und Rysprechen vonntrinsischer und
extrinsischer Motivation Intrinsisch motiviertes Verhalten wird ,um seinselbst
willen® ausgefuhrt, d.h. nicht in Hinblick auf seinkonsequenzen, sondern allein
aufgrund der es begleitenden Gefiihle und Gedankgtnebd.: 235). Die Motivation zu
solchem Verhalten kann ihren Ursprung haben in Mgugxploration, Spontaneitat,
Interesse oder dem Bestreben, eine Sache voll @z gu beherrschen (vgl.
DECI&RYAN, 1993: 225). Ein Beispiel fur intrinsisch motivies Verhalten ist das
Spielen eines Musikinstrumentes, nicht um einemlilwin zu gefallen oder in
Vorbereitung auf einen Auftritt, sondern nur um degenen Freude willen. Intrinsisch
motivierte Handlungen entsprechen damit dem ,Pyptoselbstbestimmten Handelns,
da sich das Individuum frei fuhlt in der Auswahlduburchfiihrung seines Tuns und
sein Handeln mit der eigenen Auffassung von sidibssé&onsistent ist (vgl. ebd.: 226).
Im Gegensatz dazu werden extrinsisch motivierth&lgegnsweisen mit instrumenteller
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Absicht durchgefiihrt, um eine von der Handlung sedaare Konsequenz zu erreichen.
Sie treten nicht spontan auf, sondern werden inndeisten Fallen von aul3en angeregt.
Die Befriedigung erfolgt anders als bei intrinsisobtivierten Handlungen nicht aus der
Handlung selbst, sondern aus ihren Konsequenzen,z\id. materielle oder verbale

Belohnungen (vgl. GGNE&D ECI, 2005: 334).

Intrinsische und extrinsische Motivation stehen hin drei Grundbedurfnissen auf
unterschiedliche Art und Weise in Zusammenhang.rinsisch motivierte
Verhaltensweisen sind vor allem mit den Bedurfmssach Kompetenz und Autonomie
verbunden: Einerseits tragen sie zur Befriedigumged Bedurfnisse bei; andererseits
sind die Bedurfnisse selbst Anlass fir intrinsisoiotivierte Handlungen (vgl.
DecCI&RYAN, 1993: 230). Intrinsische Motivation zu forderneodzu unterstitzen
bedeutet daher, das Gefiuihl von Kompetenz und Aatanau starken. Empirische
Untersuchungen haben ergeben, dass kontrollierbtafinahmen und Ereignisse wie
negatives Feedback, Zeitdruck, materielle Beloheang Bedrohungen oder
fremdgesetzte Ziele intrinsische Motivation verang wohingegen positives Feedback
intrinsische Motivation verstarkt, indem es die Mgmmkeit des Handelns und damit die
Kompetenz des Ausfuhrenden bestatigt. Auch hiergé&énjedoch Autonomie und
Kompetenz eng zusammen: Positives Feedback istdaon wirksam, wenn das
Individuum sich selbst fur die Handlung verantwiohtl fuhlt, also ein Gefuhl der
Autonomie erlebt. Dieses Gefiihl wiederum kann g&ordert werden durch die Wahl
zwischen verschiedenen Handlungsmdglichkeiten uied AdiRerung anerkennender
Gefuhle (vgl. ECI&RYAN, 2000b: 70).

Der Zusammenhang zwischen intrinsischer Motivatind dem Bedurfnis nach sozialer
Eingebundenheit ist weniger stark. Zwar gehen Dauil Ryan davon aus, dass
intrinsische Motivation leichter entsteht in einémfeld, das ein Geflhl der Sicherheit
und Eingebundenheit vermittelt; intrinsische Vetdagweisen treten jedoch oft in
Abwesenheit von anderen Personen oder sozialenp@nup@uf. Hingegen ist die
extrinsische Motivation eng mit dem Beddrfnis n&gziehungen verkntipft, vor allem,
wenn es sich bei der Belohnung, d.h. der Konseqdeszjeweiligen Verhaltens, um
einen sozialen Verstarker wie Lob oder Anerkenntheagdelt (vgl. RES, 2002: 235).

Extrinsische und intrinsische Motivation sind jeddeinesfalls Antagonisten, da auch
extrinsisch motiviertes Verhalten durchaus sellsstivent sein kann. Dabei wird eine
bestimmte Verhaltensweise zwar von aufRen initiemh, Verlauf jedoch vom
Individuum dbernommen, so dass sich die jeweiliggsén schliel3lich selbst als
Urheber ihres Verhaltens wahrnimmt. Deci und Ryaprechen in diesem
Zusammenhang volmternalisation Ein Beispiel dafir ist der Prozess der kulturelle
Sozialisierung, die ein Individuum durchlebt: eshtet sein Verhalten freiwillig nach
bestimmten Normen und Regeln aus, um sein Bedimbuh sozialer Eingebundenheit
auf diese Weise zu befriedigen (vgl. ebd.: 238)e [Belbstbestimmungstheorie
unterscheidet vier Typen extrinsischer Verhaltegusegion, die sich aufgrund ihres
Grades an Selbstbestimmung unterscheiden und samginem Kontinuum mit den
Endpunkten ,heteronome Kontrolle* und ,Selbstbestinmg“ liegen:
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Abb.2: Das Selbstbestimmungs-Kontinuum nacbciD& RYAN (2000: 237) mit den
verschiedenen Typen der Motivation und Verhaltendedion sowie dem Ort der
Handlungsverursachung

Externale Regulation:Die Verhaltensweisen werden durch &aufRere Kontingen
reguliert, auf die das Individuum keinen Einflusat.nDazu gehoéren beispielsweise
Handlungen, die entweder ausgefiihrt werden, um Belehnung zu erhalten oder
einer angedrohten Bestrafung zu entgehen. Diesésrnale Verhalten ist zwar
intentional, es herrscht jedoch keine Autonomier ddeiwilligkeit.

Introjizierte RegulationVerhaltensweisen, die internen Anstéf3en oder emebruck
folgen. Man tut etwas, ,weil es sich gehort” odeeilbwvman sonst ein schlechtes
Gewissen hatte (vgl. EZI&RYAN, 1993: 227). Die Regulation wird von der Person
zwar angenommen, jedoch nicht als ihre eigene ailerefEine wesentliche Rolle spielt
bei diesen Verhaltensweisen die Selbstachtung aadbdlbstwertgefihl.

Identifizierte RegulationDie Verhaltensweise wird vom Selbst als personhethtig
oder wertvoll anerkannt. Man identifiziert sich rbistimmten Werten und Zielen und
integriert sie in das eigene Selbstkonzept. Dahdltan wird damit kongruent zu den
personlichen Zielen und Wertvorstellungen, auchrweie Tatigkeit selbst dabei nicht
intrinsisch interessant ist (vgl.AGNE&D ECI, 2005: 334f.).

Integrierte Regulation:Diese Form der extrinsischen Motivation steht anddE des
Internalisierungsgeschehens und weist damit dehdtéc Grad an Selbstbestimmung
auf. Das Individuum hat Ziele, Normen und Handlwtiggegien vollstandig in das
eigene Selbstkonzept integriert und identifizieithsmit diesen. Damit bildet die
integrierte Regulation gemeinsam mit der intringgt Motivation die Basis
selbstbestimmten  Handelns. Im  Unterschied zu isigalh  motivierten
Verhaltensweisen, die um des Handelns selbst wilteR. aus Neugier, ausgefuhrt
werden, besitzt das integrierte Verhalten einerumséntelle Funktion. Es wird jedoch
ebenfalls freiwillig ausgefuhrt (vgl. ETI&R YAN, 1993: 228).

Die Selbstbestimmungstheorie stellt die Behaupaufgdass Personen unter optimalen
Bedingungen neue Regulierungen vollstandig integni&kdnnen. Als ,Nahrstoffe* fur
eine erfolgreiche Internalisation dienen wie aueh dier intrinsischen Motivation die
drei Grundbedirfnisse nach Kompetenz, Autonomiesgmialer Eingebundenheit (vgl.
GAGNE&DECI, 2005: 338). Personen tendieren dazu, Regulatinngibernehmen, um
in bestimmten sozialen Gruppen ein Gefuhl der BEingeenheit zu erleben;
gleichzeitig koénnen sie Uber das erfolgreiche Ammexm und Ausflihren dieser
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Verhaltensweisen ein Gefiihl von Kompetenz und VWdinkseit in dieser sozialen
Gruppe erfahren. Das Autonomie-Erleben ist ein wilisbes Kriterium dafir, ob eine
identifizierte oder eine integrierte Regulationtt$itadet. Je starker eine Person das
Gefuhl von Handlungs- und Entscheidungsfreiheit bat bestimmte Regulationen in
das Selbstkonzept aufzunehmen, desto eher findetiriegrierte Regulation statt (vgl.
DecI&RYAN, 2000b: 73f.).

4.1 Anwendung der Selbstbestimmungstheorie auf Wélgs

Im Folgenden werden Weblogs vor dem HintergrundSigbstbestimmungstheorie von
Deci und Ryan betrachtet, d.h. es wird der Fraghigegangen, inwiefern Bloggen die
drei Grundbedirfnisse nach Autonomie, Kompetenz sodialer Eingebundenheit
befriedigt und inwiefern es sich beim Bloggen umibse oder fremdbestimmte
Verhaltensregulationen handeln kann. Die hier vstgjitien Uberlegungen stiitzen sich
dabei gro3ten Teils auf den Arbeitsbericht,Kinowledge Blogs zwischen Kompetenz,
Autonomie und sozialer Eingebundenheittn Reinmann und Bianco (2008). Die
Autorinnen befassen sich in ihrem Bericht zwar &xpmit Knowledge Blogs, doch
lassen sich die meisten Aussagen auch auf Webtogéligemeinen Ubertragen.
Zudem setzt sich die vorliegende Arbeit mit von Hegh gefliihrten Weblogs
auseinander; Lehrer wiederum kénnen nach den Wapitel 2.4 erwahnten Kriterien
als Wissensarbeitende bezeichnet werden, derenogiebls diesem Grund zumindest
teilweise als Knowledge Blogs gelten konnen.

Das Bedurfnis nach Kompetenzerfahruign Weblog kann sichtbar machen, was man
weil3 und denkt. Indem der Autor kontinuierlich seiGedanken, Reflexionen und
Erkenntnisse festhalt, neues Wissen dokumentigdrpretiert und in Zusammenhang
setzt, kann er sich seine eigene (wachsende) Kempetets vor Augen fihren — und
das im wortlichen Sinne. Die chronologische Samglvon Eintrdgen innerhalb seines
Weblogs werden fur den Blogger zu Indikatoren segigenen Kompetenz, er erhalt
ein stets aktuelles ,Bild von den eigenen Leisturig&REINMANN&B 1ANCO, 2008: 9).

In Form eines Weblogs demonstriert er seine Konmzejedoch nicht nur sich selbst,
sondern gleichzeitig auch einer potentiellen Offenkeit: anderen Bloggern oder
Lesern. Sein persénliches Wissen und Kénnen wird almderen wahrgenommen und
ubt vielleicht sogar Einfluss auf die jeweiligen Zmenten aus, indem sie
beispielsweise von seinem Wissen profitieren odarchl seinen Hinweis auf eine
interessante Seite im Netz stof3en. Der Bloggerhdrfiier eine Moéglichkeit, sich
wirksam zu erleben (vgl. ebd.). Er erhalt FeedbatkForm von Kommentaren,
Permalinks oder Blogrolls, in denen er von andeBdoggern gefihrt wird. Sein
Einfluss wird dadurch sichtbar und nachvollziehlpagl. ebd.). Positives Feedback
verstarkt dabei zudem seine intrinsische Motivatiom bloggen (vgl. GGNE&DEC],
2005: 348). Taucht sein Weblog in anderen Blograll§ ist das nicht nur ein Zeichen
dafur, dass dieses regelmalig gelesen wird, sordiéiokt auch Respekt und soziale
Anerkennung aus (vgl. MkLow, 2004: 2). Im Bereich der Knowledge Blogs, wo4@.
Prozent der Blogger auf Weblogs verweisen, die sithdem gleichen Thema befassen
(vgl. Schmidt&Mayer, 2006: 71), wird Uber die Blofjrauch fachliche Kompetenz
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zuerkannt. Kommentare sind die unmittelbarste Fdes Feedbacks. Nach Schmidt et
al. (2006) bieten nahezu alle befragten Bloggernhiesern an, Beitrdge zu
kommentieren (vgl.: 14). Ein Blogger aus der Befiragyvon WMBRECHT (2004) sagt:
.[...comments are] the heart of the blog medium [..think a big part of making it
publicly available is to have responsgs3).

Werden einzelne Beitrdge des Bloggers in den Bmtréanderer Weblogs verlinkt, ist
auch das eine Form des Feedbacks: Ein anderer Ainemt direkt Bezug, eine
verteilte Konversation kann entstehen (vgkiMOVA&DE MOOR, 2005: 1). Einzelne
Beitrdge sind Uber eine eigenstandige URL refeezhar, so dass der verantwortliche
Autor eindeutig auszumachen und so beispielswerse Wsprung einer solchen
verteilten Konversation nachzuvollziehen ist. Diglsrt zu einem néchsten Aspekt, der
das Kompetenzerleben unterstitzt: Blogger, die alsh,Owner” ihres Gedankenguts
fuhlen, sind auch von anderen eindeutig als Urhébes Blogs und ihrer Beitrdge zu
erkennen, was einen grof3en Unterschied zu Comrasnitider Foren darstellt (vgl.
REINMANN&B IANCO, 2008: 9). Gerade fur Knowledge Blogger spieltegse grolie
Rolle, als Person und Urheber erkannt zu werdengaben ihre Identitat eher preis als
andere Blogger (vgl. &IMIDT&M AYER, 2006: 61).

Eine weitere Mdglichkeit fur Blogger, das Bedurfnesch Kompetenz zu erleben, ergibt
sich durch die steigenden technischen Fahigkeitek/ingang mit Computer, Internet
und speziellen Tools, die sie durch den regelm&ligengang mit dem Medium
erhalten. Indem sie auf ihren ,Streifziigen“ durchsdinternet auf interessante,
originelle und aulRergewdhnliche Inhalte stof3en undihrem Weblog darauf
aufmerksam machen, erleben sie auch hier einechrkiompetenz.

Das Bedurfnis nach sozialer Eingebundenhelteben der individualistischen
Gestaltung ihrer Weblogs kénnen Blogger gleichgeiine Vielzahl an sozialen
Kontakten kntpfen, aufrechterhalten und ausbaugh ReINMANN&BIANCO, 2008:
10). Bereits in den vorangegangenen Kapiteln sirebMgs aus diesem Grund unter
den Begriff der Social Software eingeordnet und derschiedenen Werkzeuge
vorgestellt worden, die eine Vernetzung Uber Blagmoglichen. Vor allem die
Blogroll bietet, wie bereits dargestellt, die Madkeit, soziale sowie ggf. fachliche
Anerkennung und Respekt auszudriicken. Als stassElEment eines Weblogs nimmt
sie einen starkeren Stellenwert ein gegeniber dergleichsweise fliichtigen
Kommentaren und Permalinks (vglcivipT, 2006: 49). SHMIDT UND WILBERS
(2006) haben uberdies herausgefunden, dass eireaNieder von ihnen befragten
Blogger solche Weblogs in ihrer Blogroll aufnehmdig sie thematisch interessieren.
Ein Viertel der Befragten verlinkt grundsatzlichf &logs, die im Gegenzug auf ihre
Beitrdge verweisen (vgl.: 16). Gerade zwischen dgoglen Experten oder Personen mit
geteilten Lebenswelten oder Interessen bilden sichoziale Netzwerke, die eine hohe
Dichte an Bezlgen untereinander aufweisen (v@INBRaNN&BIANCO, 2008: 10).
Durch weblogbasierte soziale Netzwerke formierth sozialkapital, von dem die
Mitglieder profitieren kbnnen: Sie erhalten ein df von Solidaritdt, emotionaler
Unterstitzung sowie sozialer Zugehorigkeit; im leadér Zeit entwickelt und verstarkt
sich eine Gruppenidentitat (vglc8miDT, 2006: 53f.). Kommentare und Permalinks als
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Moglichkeiten des Feedbacks halten die einzelnehlvgs des Netzwerkes zusammen:
.The idea of community makes feedback an elememmnpbrtance” (GUMBRECHT,
2004: 4).

Das Bedirfnis nach Autonomi&Veblogs ermdglichen ihren Autoren nicht nur die
Erfahrung von sozialer Eingebundenheit, sondericiyteitig auch die Kontrolle tber
diesen Kommunikationsort . Ein Weblog wird in dexgel nicht nur freiwillig gefuhrt,
der Autor entscheidet zudem selbst, was er zumltldemes Blogs macht und was
nicht und auf welche Weise er dies tut (VgEINMANN&BIANCO, 2008: 11). Auch in
der Wahl seiner virtuellen Beziehungen erlebt sidar Blogger weitgehend
selbstbestimmt; er entscheidet, wen er in seingrBlbaufnimmt, auf welche Weblogs
er selbst verlinkt und welche er kommentiert. ViBlegger behalten sich aul3erdem
vor, Kommentare auf ihrem eigenen Weblog zu l6sclianrch die Gestaltung ihres
Weblogs prasentieren sie so ein bestimmtes Bildrilerson. Wie auchc8mIDTS
Nachbefragung (2006) zeigt, nimmt der Aspekt detbsSdarstellung bei vielen
Bloggern einen hohen Stellenwert ein. Gleichzedgninieren bei der Frage nach den
Motiven die Aussagen ,zum Spafl3“ und ,weil ich gesohreibe” (:45); beides
intrinsische Motive, die auf ein starkes Bedurfmach Autonomie beim Bloggen
hinweisen. Nicht zuletzt regen Blogs zur Reflexian und férdern damit die
Reflexionsfahigkeit des Bloggers.EDI UND RYAN (2000) sehen dabei Reflexion als
~Gegengift* zum Schwinden von Autonomie (zit. iEIRMANN &B IANCO, 2008: 11).

Zusammengefasst lasst sich sagen, dass sich Blajgewneitgehend autonom und
selbstbestimmt erleben, sowohl bei der inhaltlickastaltung ihres Weblogs als auch
bei der Wahl ihrer sozialen Beziehungen und soet#téndlich bei der Art und Weise,
sich selbst darzustellen. Als Mitglieder eines alexri Netzwerkes, durch das wie bereits
dargestellt das Bedirfnis nach sozialer Eingebumeienbefriedigt werden kann,
Ubernehmen sie jedoch auch bestimmte dort vorlresnsle Praktiken.@&mIiDT (2006)
spricht von Verwendungsgemeinschaften, in denere afirelzahl von impliziten
normativen Regeln existiert, die als Partizipatregeln funktionieren. Nur wer diese
.Netiquette des Bloggens* kennt und ihr folgt, gils Teil der Gemeinschaft (vgl.: 45;
Kap. 1.4). @MBRECHT (2004) zeigt aul3erdem, dass die von ihr befraBtegger trotz
der theoretischen Freiheit, alles zu diskutierem uiber jeden in ihren Blogs zu
sprechen, sich selbst einschranken. Zurtuckgehalterden sie sowohl von ihrem
Gewissen als auch von beflrchteten sozialen Komesegm, wenn sie etwa uUber
jemanden negativ schreiben, den sie auch im rdaben personlich kennen (vgl.: 2).
Man kann also davon ausgehen, dass die PraktikeBldggens auch von bestimmten
extrinsischen Handlungsregulationen beeinflusstiemr

Nicht nur bei bestimmten Verhaltensweisen beim B&yg sondern auch bei der
Tatigkeit des Bloggens an sich kann von verschiedenFormen der
Handlungsregulation ausgegangen werden. Grob Kishkt unterscheiden zwischen
selbst- und fremdbestimmten Formen der Handlungsmggn. DECl UND RYAN

differenzieren wie im vorangegangenen Punkt daefjfeseben intrinsischer Motivation
vier extrinsische Verhaltensregulationen, die imdsihrer Selbstbestimmung variieren.
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Selbstbestimmte Formen der Handlungsregulatidnf den ersten Blick scheint die
Tatigkeit des Bloggens bei der Mehrzahl der Autorgrinsisch motiviert. Sie bloggen
.,um der Sache selbst willen”, also aus Freude umdrésse. Diese Annahme wird
gestutzt durch die Tatsache, dass bein8DTS Befragung (2006) die Motive ,zum
SpalR* und ,weil ich gern schreibe” dominieren (vgt3). Gerade im Bereich der
Knowledge Blogs wirkt sich dieses vollkommene Autoreerleben positiv auf die
Lern- und Wissensprozesse aus: Informationen weediektiver aufgenommen, was
letztlich in guten und nachhaltigen Ergebnissenultiest (vgl. REINMANN&B IANCO,
2008:12).

Sieht man jedoch etwas genauer hin, so lasst sidflicherweise feststellen, dass
gerade der Beginn des Bloggens weniger intrinsigeinintegriert reguliert ist. Vielen
Bloggern sind bereits im Vornherein die positiveffiekie und Nutzen von Weblogs
bekannt oder sie werden von interessanten Vorildeim Bloggen angeregt (vgl.
ebd.). Das Bloggen wird also nicht mehr um des gémg willen ausgefuhrt, sondern
besitzt eine bestimmte instrumentelle Funktion: Nem Bloggen soll ein bestimmtes
Ziel erreicht werden. Dies mag vor allem im Bereiehn Knowledge Blogs zutreffen, da
Uber das Bloggen eine Form des Wissensmanagemanieblen werden soll. Dennoch
ist diese Art der Regulation selbstbestimmt undilaggen wird freiwillig ausgefihrt.
Im Gegensatz zur integrierten Regulation betracttst Blogger, dessen Verhalten
identifiziertreguliert ist, das Bloggen nicht als Teil seineb&e Er hat sich jedoch mit
den externen Zielen des Bloggens identifiziert @mndchtet das Bloggen darum als
wichtig. Seinem Verhalten liegt immer noch ein aidrendes Gefuhl der Autonomie
zugrunde. Ein Beispiel fur diese Form der Reguhatidre ein Mitarbeiter, der Gefallen
am Bloggen findet, nachdem ihm das Fuhren einesldyslvon seinem Unternehmen
nahe gelegt wurde (vgl. ebd.).

Fremdbestimmte Formen der HandlungsregulatioBin Fall von introjizierter
Regulation ist, wenn ein Weblog nur aus dem Grueidilgt wird, weil es gerade ein
Trend ist oder Freunde und Kollegen auch bloggahman auf diese Weise zu einer
bestimmten sozialen Gruppe gehdren moéchte. Von nadd&trachtet hat sich der
jeweilige Autor zwar freiwillig fir das Bloggen esthieden, die Handlungsregulation
erfolgt jedoch allein durch externe Faktoren (wvghhd.: 13). Er hat die Regulation
angenommen, jedoch nicht als eigene akzeptiert. vi@ftl durch ein derartiges
Verhalten das Bedirfnis nach sozialer Eingebundenkefolgt; gerade Personen mit
geringerem Selbstwertgefuhl fuhlen sich starkerepkert und dazugehdrig, wenn sie
ihr Verhalten an die jeweilige soziale Gruppe aspaqvgl. @GNE&D ECI, 2005: 334).
Die Tatsache, dass viele Blogger ihr Weblog naatzéwuZeit wieder aufgeben, kann
hierin begrindet sein (vgl.BERVMANN&B IANCO, 2008: 13). Wird das Bloggen explizit
von auf3en erzwungen, ist es also rexternal reguliert, ist ein Scheitern sehr
wahrscheinlich. Ein Beispiel hierfir ware, wenn lestimmten Institutionen oder
Organisationen das Bloggen als Pflicht eingefuihrd wgleichzeitig eine erfolgreiche
Internalisation weder unterstiitzt noch angestrebtl ivgl. Kap.3.1). Die daraus
resultierenden Lern- und Arbeitsergebnisse undkdeative Qualitat erreichen kein
hohes Niveau (vgl. ebd.).
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4.2 Kollaboration in Weblogs zwischen Autonomie,
Kompetenz und sozialer Eingebundenheit

Wie im vorangegangenen Punkt gezeigt, eignet siehTdtigkeit des Bloggens, alle
drei psychologischen Grundbedurfnisse zu befriedidgen Folgenden soll aufbauend
auf diese Uberlegungen dargestellt werden, wieMftitivation, diese Bediirfnisse zu
befriedigen, das Zustandekommen von kollaboratittandeln und Lernprozessen
unterstiitzen kann. Neben theoretischen Uberlegustijgnt sich dieser Teil auBerdem
auf die Arbeit von SHMIDT UND MAYER (2005), die die Ergebnisse der onlinebasierten
Befragung Wie ich blogge?!” hinsichtlich folgender Frage analysieren und
interpretieren: Wer nutzt Weblogs fur kollaborative Lern- und Wisgpgozess#

Die Autoren identifizieren dabei aufgrund ihrer engchen Ergebnisse den Typ des
.W-Bloggers®, zu denen Personen zahlen, die ihr Mgdlhren, um Wissen mit
anderen zu teilen. Der typische W-Blogger ist mihnlformal héher gebildet, in
Arbeit, 20 bis 40 Jahre alt und in hherem MalRartieaffin als andere Blogger (vgl.
SCHMIDT&M AYER, 2005: 61). Diese Unterscheidung von anderen ,g#otypen”
erfolgt Gber die Motive, die dem Bloggen zu Grutidgen. Ein Drittel der W-Blogger
nennt das Motiv, anderen Wissen in einem bestimniiteemengebiet zuganglich zu
machen. Dieses Motiv des ,Wissen Teilens” korrehargleichsweise hoch mit dem
Motiv ,aus beruflichen Grinden* und in etwas gegrngm Ausmalfd mit ,um mich mit
anderen Uber eigene Ideen und Erlebnisse auszb&missowie mit ,um neue
Bekanntschaften und Kontakte zu knupfen* (vgl. eb@). Diese Korrelationen deuten
darauf hin, dass fur die Mehrzahl der W-Blogger Aestausch mit anderen, oft aus
einem beruflichen Motiv heraus, im Vordergrund stgfgl. ebd.: 78). Nur ein Prozent
aller befragten Autoren sind ,reine W-Blogger“: gieben ausschlief3lich das Motiv an,
ihr Wissen mit anderen teilen zu wollen (vgl. el&h).

Nach Schmidt und Mayer umfasst auch das W-Blogghspekte des Identitats-,
Beziehungs- und Informationsmanagements (vgl. Kap.3m diesem Rahmen sollen
darUber hinaus Aussagen dartber getroffen werdeneweit kollaborative Lern- und
Wissensprozesse Produkte der BedurfnisbefriedigiamyAutonomie, Komptenz und
sozialer Eingebundenheit sind.

IdentitatsmanagementW-Blogger befassen sich zum Grof3teil mit Inhaltend
Themen, die aulerhalb des Privatlebens liegen. &uinteren Kommentare zu
bestimmten fachlichen Themen oder anderen Inhaliem Internet (vgl.
SCHMIDT&M AYER, 2005: 79). W-Blogger kdnnen sich hier als kompetdroduzenten
erleben, die ihr Wissen und Kénnen innerhalb ebressimmten Themengebiets anderen
Bloggern zur Verfiigung stellen. Im Bloggen erfahms@ so ihre eigen&ompetenz
Gleichzeitig fuhlen sie sich fur ihre ,Wissensaktten personlich verantwortlich. Sie
wahlenselbstbestimmdaus, welche Informationen sie wie darstellen uaidffentlichen
und pragen damit gleichzeitig ihr ,Selbstbild“. E@ine Beitréage sind referenzierbar, so
dass sie stets ,Owner” ihrer eigenen Gedanken dateilvenn ein anderer Blogautor
sich auf sie bezieht (vgl. RVMANN, 2008: 520). Im Vergleich zu anderen Bloggern
geben W-Blogger deutlich haufiger Hinweise auf ihdentitat. Dies soll anderen
Bloggern und Lesern ermdglichen, die Informatiomereinen Kontext zu setzen und
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macht aufRerdem deutlich, dass der jeweilige W-Bloggufgrund seines Berufs,
Studiums etc. eine Expertenstellung auf einem inesten Wissensgebiet einnimmt
(vgl. SCHMIDT&M AYER, 2005: 79). Damit unterstreichen W-Blogger eingssére
Kompetenz, andererseits zeigt sich darin das Bewirfach Autonomie: sie erleben
sich selbst als ,Handlungszentrum® (vgRA&PP, 2005: 635) und stehen als authentische
Personen hinter den verdffentlichten Beitragen.

Beziehungsmanagememer Aspekt des Beziehungsmanagements spielt netomist
und Mayer eine besonders wichtige Rolle in kollabigen Lern- und
Wissensprozessen, da das Motiv des ,Wissen Teilgowale Beziehungen zu anderen
voraus setzt. W-Blogger haben nicht nur umfangesietBlogrolls als andere Blogger-
Typen, sie verweisen auch Uberproportional oft alfeblogs mit ahnlichen
Themenschwerpunkten (vglcBMIDT&M AYER, 2005: 78). Durch den Austausch und
das Wissen Teilen mit anderen Bloggern wird das UBad nach sozialer
Eingebundenheitbefriedigt. Der Aufbau eines Netzwerkes mit Webkloghnlicher
Thematik ermoglicht es den W-Bloggern, sich voreeiausgewahlten Bezugsgruppe
akzeptiert und anerkannt zu fuhlen (vgEiRANN, 2007: 141). Die Bezugsgruppe
bzw. die einzelnen Kontakte kdnnen dabei gezield wumbeeinflusst von aul3en
ausgewahlt werden. W-Blogger erhalten tendenziglixgniger Beitrage Kommentare,
dann jedoch in gréRerer Anzahl. Schmidt und Mayellen die Vermutung auf, dass
die Pflege von sozialen Netzwerken zum Teilen variormationen und zur
Aushandlung von Wissen tendenziell eher auf dieelreglRige Lektlre anderer
Weblogs und Verweise in einzelnen Beitrdgen gebtheds tber Kommentare (vgl.
SCHMIDT&M AYER, 2005: 78). Erhalten W-Blogger Kommentare von aexdeAutoren
oder werden ihre Beitrage zitiert bzw. verlinkt, \s&rstarkt diese Form des Feedbacks
ihr Kompetenzerleben. Dies wird zudem verstarktnmwelas Feedback von anderen
~Experten” oder Mitgliedern eines Netzwerkes erfolg

InformationsmanagemenW-Blogger lesen tendenziell mehr Weblogs und emitn
weit hdherem Mal3e als andere Blogger RSS-FeedgjnargroRere Anzahl an Quellen
auf Aktualisierungen hin zu Uberprifen. Diese Teltsastltzt die Vermutung, dass
soziale Netzwerke vor allem auf der regelmafigektire anderer Weblogs beruhen
(vgl. ebd.). Das regelméfiige Lesen von thematistécklagigen Weblogs erméglicht
W-Bloggern den Zugang zu neuen Informationen, Magam und interessantem
Wissen. Sie kdonnen dadurch ihre eigene Kompeteirkest oder neue Kompetenzen
aufbauen. AulRerdem kann frei und je nach Interdaséber bestimmt werden, welche
Beitrage oder Weblogs gelesen werden. Da W-Bloggsist eine bestimmte Auswabhl
an Weblogs regelmalig heranziehen (in eigener Blogelistet oder via RSS-Feed
abonniert), kann so auRerdem das Bedirfnis nadalepoEingebundenheit befriedigt
werden.
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B Empirischer Tell

Der empirische Teil dieser Arbeit soll Antwortenraaf liefern, inwiefern und auf
welche Weise bloggende Lehrer kollaborieren un@uwidiese Weise eine Community
entsteht. Es sollen folgende drei Forschungsfréogamtwortet werden, von denen zwei
durch Unterfragen noch konkretisiert werden:

1. Inwiefern findet zwischen bloggenden Lehrernl&wobration statt?
- Wie gut und auf welche Weise sind Lehrerblogs wit@nder vernetzt?
- Auf welche Art und Weise kommt es zum Austausch?

2. Bilden Lehrerblogs eine Community?
- Sind einzelne Lehrerblogs untereinander starkevetet als andere?
- Finden zwischen Lehrerblogs Lernprozesse statt?

3. Besteht ein Zusammenhang zwischen der MotivatiorKollaboration und der
tatsachlichen Vernetzung?

Im ersten Teil dieser Arbeit wurden die theoretssthKonzepte, auf denen die
vorgestellten Forschungsfragen beruhen, bere#isitertt. Der empirische Teil setzt sich
nun zusammen aus drei Untersuchungen: Die erswt$ahalyse dient dazu, einen
allgemeinen Uberblick tiber eine groRere Anzahl wehrer-Weblogs zu geben und
diese anhand von formalen sowie thematischen Mdeareu analysieren. Die daraus
resultierenden Ergebnisse sollen helfen, die efsteschungsfrage zu beantworten,
indem sie Aufschluss Uber den Einsatz von Vernggzimstrumenten und die
thematische Auseinandersetzung mit beruflich relmra Themen geben. In einem
zweiten Schritt wird ein theoretisches Sample vehnzLehrer-Weblogs gebildet und
dieses mit Hilfe einer zweiten Inhaltsanalyse démawntersucht, ob einzelne Weblogs
starker vernetzt sind als andere und ob sich Strekteiner Community finden. Davon
ausgehend soll die zweite Forschungsfrage beargtwadrden. Schliel3lich wird eine
Befragung des theoretischen Samples durchgefuhrt,fastzustellen, inwiefern ein
Zusammenhang zwischen der tatsachlichen Vernetaumg) der Motivation zu
Austausch und Kollaboration besteht. Mit den Ergeden soll die dritte
Forschungsfrage beantwortet werden.

Im Folgenden werden die empirischen Untersuchungewie ihre Ergebnisse
dargestellt.

5 Inhaltsanalyse von 37 Lehrerblogs

Die nachfolgende empirische Untersuchung wird, wiagangs bereits erlautert,
gemeinsam mit Tamara Specht, die ebenfalls ,Medied Kommunikation“ an der
Universitat Augsburg studiert und ihre Bachelordriider Inhalte, Funktionen und
Nutzungsmotive von Lehrer-Weblogs schreil®g&HT, in Vorbereitung), durchgefihrt.
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5.1 Forschungsdesign & Operationalisierung

Ziel dieses Forschungsteils ist es, einen Uberblibkr Lehrer-Weblogs und deren
Eigenschaften zu geben, sowie sie hinsichtlichriihematischen Schwerpunkte zu
untersuchen. Die Inhaltsanalyse als nicht-reaktWegahren, bei der Weblogs anhand
bestimmter Kategorien untersucht werden kénnertetosch in diesem Fall an. Die
Analyseeinheiten, das heil3t die von Lehrern gedihWweblogs im deutschsprachigen
Raum, sind als Bedingung fiir eine Inhaltsanalysistiekend und zugénglich (vgl.
KROMREY, 1983: 173), mussen jedoch erst im World Wide Wefunden werden, da
es kein Verzeichnis oder Ahnliches gibt, das aéarer-Weblogs auflistet.

Bei der Suche werden folgende Suchstrategien angbwhlittels der Suchmaschine
googlé! (www.google.de) wird nach den Begrifféehrer + blog und lehrer gesucht.
Des Weiteren werden die speziell fir Weblogs kaderip Suchmaschine Technofati
sowie Mister Won&’, eine Anwendung fiir Social Bookmarking, verwendeti beiden
wird ebenfalls nach den Begriffdahrer + blog sowielehrer gesucht. Die ermittelten
Ergebnisse werden dahin gehend Uberprift, ob asbgicihnen tatsachlich um Lehrer-
Weblogs handelt. AuRerdem wird auf die Blogroll viderrn Rad” zuriickgegriffen,
dessen Lehrer-Weblog den Autoren durch den Artjkedhren als Wissensarbeit?:
Persdnliches Wissensmanagement mit Weblms REINMANN (2008) bereits bekannt
ist, und der auf 56 weitere (zum Teil nicht mehtivak oder nicht dem gesuchten Typ
entsprechende) Lehrer-Weblogs verlinkt. Die Bloigrder Lehrer-Weblogs, die mittels
der bereits erwdhnten Suchstrategien gefunden wekid@nen, werden ebenfalls
Uberprift und noch fehlende Lehrer-Weblogs aufgeanem

Die Lehrer-Weblogs, die als Analyseeinheiten detiegenden Untersuchung dienen,
missen dabei folgende Kriterien erfullen: Sie werd®n einem (oder mehreren)
Lehrer(n) gefuhrt (nicht gemeinsam von einem Leluradt einer/mehreren anderweitig
berufstatigen Personen) und sind aktiv, das hsiB8thaben mindestens einen Beitrag
seit dem 15. Februar 2008 veroffentlicht. Weblodjg nicht aus privaten Motiven
heraus, sondern als Projekt einer Schule oder &lgsfihrt werden, sowie Weblogs,
die einzig dem Zweck dienen, Lernmaterial fur Sehikines bestimmten Lehrers
bereitzustellen, werden bei der Untersuchung niseriicksichtigt. Weitere Weblogs
werden ausgeschlossen, da sie in ihrer Art seheifgmh sind (zum Beispiel
ausschliel3lich Auseinandersetzung mit einem Thema gersonlichen Interesses,
Lehrberuf vor geraumer Zeit aufgegeben. Beitrdgsswartgeschitzt und nicht
einsehbar). Es entsteht schliel3lich eine Grundgemsinvon 38 Lehrer-Weblogs.

Bei der Festlegung des Analysezeitraums wird vértsudie Ferientermine in den
einzelnen Bundeslandern zu berucksichtigen, um Akeualisierungsfrequenz der
Lehrer-Weblogs und die thematische Auseinandersgtmit der beruflichen Tatigkeit
maoglichst realistisch erfassen zu kénnen. Dahed&resechs Wochen (02.02.2008 bis
14.03.2008) als Untersuchungszeitraum festgelegt.

* Abgerufen am 15.05.2008 auf http://www.google.de.

12 Abgerufen am 15.05.2008 auf http://technorati.com.

13 Abgerufen am 15.05.2008 auf http://www.mister-waieg

14 Abgerufen am 15.05.2008 auf http://www.herr-raindedpress/.
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Formale MerkmaleMittels der Inhaltsanalyse werden formale Merkmade Lehrer-
Weblogs sowie die Themen der dort veroffentlichBaitrage erfasst. Einige der dazu
verwendeten formalen Kategorien orientieren sicbedan vorangegangenen Studien
zu Weblogs von BERRING ET AL (2004) sowiesScHMIDT und WILBERS (2006). Dadurch
soll es anschlieend moglich sein, die Ergebnissevergleichen und eventuelle
Unterschiede zwischen Lehrer-Weblogs und Nicht-eeNveblogs zu entdecken und
Zu interpretieren.

Als formales Merkmal wird codiert, wie viele Beig& ein Blogger im untersuchten
Zeitraum vero6ffentlicht hat, woraus auf die Akts&rungsfrequenz (also wie oft neue
Beitrage in seinem Weblog veroffentlicht werdenyadossen wird (vgl. GiMIDT &
WILBERS, 2006). Gemessen am altesten Beitrag eines Weblodsein Alter ermittelt
(vgl. HERRING ET AL, 2004; SHMIDT & WILBERS, 2006). Darlber hinaus wird
festgehalten, ob ein Weblog das Kommentieren sdédegrage erlaubt (vgl. ebd.) und
wenn ja, wie viele Kommentare es im untersuchteitraien enthélt und auf wie viele
Beitrdge sich diese Kommentare verteilen. Aul3erdeind die Minimal- und die
Maximalzahl an Kommentaren pro Weblog erfasst uné durchschnittliche
Kommentarzahl berechnet (ergibt sich aus der AndahKommentare geteilt durch die
Anzahl an kommentierten Beitragen). Diese Kategoriie sich mit Kommentaren
beschéftigen, werden in die Inhaltsanalyse aufgemem) da sie wichtige Hinweise
darauf liefern kdnnen, inwiefern es in den Weblagsinem Austausch zwischen dem
Blogger und seinen Lesern kommt. Daraus sollen Rildlisse auf die soziale
Eingebundenheit als Motiv des Bloggens gezogeneverd

Als weiteres formales Merkmal wird codiert, ob ®#eblog eine Blogroll hat und wenn
ja, auf wie viele Weblogs insgesamt (vgtHMIDT & WILBERS, 2006) und auf wie viele
andere Lehrer-Weblogs darin verlinkt wird. Auchs#ieKategorie dient unter anderem
dazu, Aussagen Uber die Vernetzung zwischen deelaen Lehrer-Weblogs treffen zu
kénnen. Zudem wird erfasst, wo und welche Infororegn ein Blogger Uber seine
Identitdt im Weblog preisgibt (vgl. ebd.). Hierbeird auch festgehalten, ob ein
Blogger eine Sonderrolle an seiner Schule einningum Beispiel als E-Learning-
Experte oder als IT-Berater. Auch das Geschleckt Bleggers wird codiert. Durch
diese Kategorie soll erfasst werden, in welchernfFamnd in welchem Ausmal3
bloggende Lehrer Informationen dber ihre Identifdeisgeben bzw. inwiefern
Unterschiede zu den Ergebnissen anderer Weblogebtbestehen.

Weiterhin wird untersucht, welche (medialen) Inbaft den Beitragen eines Weblogs
vorkommen. Dabei wird nach Text, Bild, Audio undd€o unterschieden und codiert,
wie haufig diese in einem Weblog anzutreffen gwgl. HERRING ET AL, 2004). Enthalt
mehr als ein Drittel der Beitrdge einen der Inhalied dieser Inhalt als ,viel* codiert,
bei weniger als einem Drittel der Beitrage dageglsn,wenig“. Auch die Sprache der
Beitrage wird erfasst und danach unterschiedenauwsschliel3lich auf Deutsch, auf
Englisch oder aber in beiden Sprachen gebloggt. wirder letzten formalen Kategorie
wird schlie3lich erfasst, ob ein Weblog von einemzigen oder von mehreren
Bloggern gefuhrt wird (vgl. &MIDT & WILBERS, 2006).

Thematische KategorieZiel der Inhaltsanalyse ist es, neben den formilerkmalen
von Lehrer-Weblogs auch deren thematische Schwktpuu erfassen und hinsichtlich
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ihrer Gewichtung von schulischen zu anderweitigéeriien zu untersuchen. Bei der
thematischen Kategorienbildung wird empiriegeleitdso induktiv vorgegangen, das
heilt, die Kategorien zur Auswertung werden aus devorliegenden
Auswertungsmaterial, in diesem Fall den 38 Weblegs$wickelt (vgl. ATESLANDER,
2000: 220). Da es bezuglich der thematischen Aaseéiersetzung in (Lehrer-)Weblogs
noch keine bekannten Theorien gibt, aus denen slghothesen ableiten und
anschlieBend testen lieR3en, bietet sich ein engeiegetes Vorgehen an (vgl. ebd.:
218). Dazu werden in allen Lehrer-Weblogs einigérBge gelesen (Startseite sowie
ein bis zwei Archivseiten) und die darin behandeliemen notiert bzw. die Beitrage
bereits notierten Themen zugeordnet. Daraus weagande neun Themenkategorien
abgeleitet: ,Unterricht®, ,Schule”, ,Unterrichtsmeial“, ,Computer und Internet",
,Bildung, Schule, Wissenschaft’, ,Medien, Gesellatth Politik“, ,Privates”,
.Personliche Interessen/Hobbies" und ,Sonstiges”.

In der ThemenkategorigJnterricht* werden ausschlie3lich Beitrage erfasst, die sich
explizit auf den Unterricht des bloggenden Lehrbexziehen. Dazu gehéren zum
Beispiel Erfahrungsberichte Uber den eigenen Untdirldeen und Tipps fur die
Unterrichtsgestaltung oder Beitrdge Uber Klassen@ und Zeugnisse. Die
ThemenkategorigSchule* behandelt das Thema Schule allgemein, zum Beigpiel
Beitragen uber Projekte und Aktionen an der Sch(ifeeizeiten, Ausflige,
Auffihrungen), oder Utber zwischenmenschliche Etfaben mit Kollegen, Schilern
oder Eltern. Im Unterschied zur Themenkategorie tgdicht®, die thematisch die
berufliche Tatigkeit des Lehrers erfasst, gehtrediéser Kategorie verstarkt um sein
Arbeitsumfeld. Die thematische Auseinandersetzuiig,onterrichtsmaterial“ wird

in einer eigenstandigen Themenkategorie erfasstictiahier vor allem die Bereitschaft
und das Bedurfnis der bloggenden Lehrer zu gegaysai Austausch widerspiegeln.
In diese Kategorie fallen zum Beispiel Beitrdge danen eigenes Unterrichtsmaterial
zur Verfugung gestellt oder auf im Internet zur Nigung gestellte Materialen
verwiesen und diese bewertet werden. Bei der inderktKategorienbildung zeigt sich,
dass die Beschéftigung mit Themen rund p@omputer und Internet” bei den
meisten bloggenden Lehrern eine wesentliche Rqglielts Daher werden Beitrage
dieser Art nicht der Themenkategorie ,Personlicheeressen/Hobbies* zugeordnet,
sondern bekommen eine eigenstandige Kategorie.uhtier fallen zum Beispiel
Verweise auf interessante Inhalte im Internet, dagstellung und Bewertung von
verschiedenen Programmen und Onlinediensten sawidubseinandersetzung mit dem
Einsatz digitaler Medien in Schule und Unterridnt.der Themenkategorigildung,
Schule, Wissenschaft'werden im Gegensatz zur Kategorie ,Schule” Bedragasst,
die sich mit allgemeinen schul- und bildungspatiiisn Themen auseinandersetzen.
Dazu gehodren auch Kommentare und eigene Gedankemldggers zu Schule und
Bildung allgemein (nicht zu ,seiner Schule im Sgden!). Bei der Themencodierung
wird also zwischen verschiedenen Ebenen beim THechale unterschieden, namlich
zwischen einer Mikroebene (eigene Schule und dieg&fmge dort) sowie einer
Makroebene (Thema Schule allgemein).

Die ThemenkategorigMedien, Gesellschaft, Politik* ist wie die vorangegangene
Kategorie allgemeiner Natur. Beitrdge, die geské#fitiche und politische sowie
mediale Ereignisse aufgreifen, werden hier codi&eitrdge, die sich mit dem
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Privatleben des Bloggers befassen, fallen in dienfénkategorie,Privates”. Hier
finden sich Berichte aus dem Familienleben und &eaundeskreis oder Beitrdge tber
das momentane Befinden des Bloggers. Beitrdge mupdesdnlichen Neigungen des
Autors finden sich in der ThemenkategafRersonliche Interessen/Hobbies‘wieder.
Dazu zahlen unter anderem Beitrage Uber Buchemef-ikulturelle Veranstaltungen
oder Musik sowie Hinweise auf Seiten im Internedd uswuf Veranstaltungen, die
thematisch zu dem jeweiligen personlichen Interegassen. Ferner werden hier
Beitrage zu fachspezifischen oder wissenschaftichiéhemen erfasst, die den
Unterricht des Lehrers nicht betreffen, aufgrunthesefachlichen Ausbildung jedoch
seinem eigenen Interesse entsprechen. Alle Bejtrélge keiner der genannten
Themenkategorien zugeordnet werden kdnnen, wentdater Kategorie,Sonstiges”
erfasst. Darunter fallen beispielsweise Winscheden Leser des Weblogs (zum
Beispiel ,Frohe Weihnachten!%.

5.2 Pretest & Feldphase

Um die Eignung und Glte des Kategoriensystems Zifepr und eventuelle
Unklarheiten aufzudecken, wird eine Probecodierdagchgefihrt. Dazu werden aus
der Grundgesamtheit vier Weblogs ausgewahlt, voidebe Codiererinnen (den
Autorinnen dieses Kapitels) unabhangig voneinandediert und die Ergebnisse
miteinander verglichen. Abweichende Codierungendeergemeinsam besprochen,
sodass unterschiedliche Auffassungen von bestimrdegegorien beseitigt und die
Definitionen der einzelnen Kategorien prazisiertdem konnen (Intercoderreliabilitat).
Wahrend der Probecodierung werden aul3erdem alletraBej die in die
Themenkategorie ,Sonstiges” eingeordnet werdenierptum gegebenenfalls noch
nicht im Kategoriensystem erfasste Themenkomplexstzéistellen und das
Kategoriensystem zu erganzen. So wird nach dereleoalierung das Kategoriensystem
um die Themenkategorie ,Medien, Gesellschaft, Rolgrganzt. Die vor dem Pretest
noch im Kategoriensystem enthaltene Themenkateggvieranstaltungen® wird
hingegen aufgegeben, da zum einen nur sehr weregbattigliche Beitrage zu finden
sind und zum anderen diese Beitrage zum Grof3tederam Themenkategorien
zugeordnet werden konnen. Die meisten erwdhnterang&ltungen beziehen sich
thematisch entweder auf persénliche InteressenHuotibies des Bloggers oder sind
schulischer Natur, sodass sich die urspringlich eratiindige Kategorie
Lveranstaltungen“ als nicht trennscharf erweist.it&f@in wird nach dem Pretest die
formale Kategorie ,Informationen Uber den Bloggerh die Merkmalsauspragung
.Impressum® erganzt. Insgesamt werden demnach yissdthen Phasen des Pretests
durchlaufen: Codierung, Kontrolle, Anpassung (Brosius KOSCHEL & HaAAs, 2008:
170).

Fur die endgiltige Codierung im Zuge der Feldphaseden die Analyseeinheiten zu
zwei gleichen Teilen aufgeteilt und jeweils ein ITeon einer Codiererin erfasst.
Aufgrund der sehr hohen Intercoderreliabilitat wawaf die gemeinsame Codierung aller

13 Zur besseren Veranschaulichung findet sich aufdfROM im Anhang dieser Arbeit das genaue
Kategoriensystem zur Inhaltsanalyse.
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Weblogs von beiden Codiererinnen verzichtet. Preted Feldphase finden bei beiden
Codiererinnen wahrend der gleichen Woche stattjruomeindeutigen oder unsicheren
Fallen stets Rucksprache halten zu kénnen. Wahdsrd Feldphase werden die
formalen Kategorien um zwei weitere erganzt: dasdBkecht des Autors sowie die
Anzahl der Beitrage, auf die sich die Kommentaretedlen. AuRerdem wird ein
Weblog (,learnable.net*) als Analyseeinheit ausésssen, weil sich herausstellt, dass
der Blogger kein Lehrer ist, sondern nur viel Ggemulische Themen und vor allem E-
Learning an Schulen bloggt. Die Gesamtzahl der ys®ainheiten betragt demnach 37
Lehrer-Weblog¥.

Wenn in einem Weblog im untersuchten Zeitraum wenigls 20 Beitrage
veroffentlicht sind, wird in der Feldphase bei déremenanalyse auf altere (in einem
Fall auch noch auf jingere) Beitradge zuriickgegrif®mdass pro Weblog mindestens 20
Beitrage thematisch codiert werden kdnnen. Diesqdgty, um aussagekraftige Daten
Uber die Themenverteilung in den Weblogs zu gewinmesnn es auch den strengen
Kriterien einer Inhaltsanalyse ein wenig widersiptic

5.3 Reprasentativitat der Daten

Die Inhaltsanalyse wird aufgrund der bewussten Aldwder Analyseeinheiten als
nicht reprasentativ eingestuft. Aus einer Reihe woninternet gefundenen Lehrer-
Weblogs werden solche ausgewahlt, die am ehestengésuchten Typ entsprechen.
Ziel von Teilerhebungen ist es aber, trotz eineindn Zahl an Untersuchungsobjekten
Aussagen uber die Grundgesamtheit treffen zu kanWeann die Teilerhebung aber
kein verkleinertes, strukturgleiches Abbild der @asmenge darstellt, ist sie auch nicht
reprasentativ fur die Grundgesamtheit. Daher muss/arliegende Inhaltsanalyse im
Bereich der qualitativen Sozialforschung eingeotrdmerden (vgl. BRosius KOSCHEL

& Haas, 2008, S. 73 f., 83 ff.).

5.4 Analyse der Daten

Bei der folgenden Darstellung der Ergebnisse wirdl3tenteils auf die Angabe von
Prozentzahlen verzichtet, da diese aufgrund denddeUntersuchungseinheit von 37
Lehrer-Weblogs nicht aussagekréftig waren. Es werde Haufigkeiten gezeigt.

Formale AnalyseVon den 37 untersuchten Lehrer-Weblagsd finf zwischen sechs
und zwo6lf Monaten alt, 13 zwischen einem und zvedirén, weitere 13 zwischen zwei
und vier Jahren und sechs Weblogs sind alter as Jahre. Dabei ist das alteste
untersuchte Lehrer-Weblog (,Serendipita®) alter atht Jahre. Zwei der untersuchten
Lehrer-Weblogs werden mehrmals am Tag aktuali2drinehrmals die Woche, sieben
mehrmals im Monat, vier einmal im Monat und drecingeltener als einmal im Monat.

16 Auf der CD-ROM im Anhang findet sich eine genausflistung aller untersuchten Lehrer-Weblogs
sowie der dazugehérigen URL-Adressen.
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Die Mehrheit der Blogger (N=21) veroffentlicht alseehrmals in der Woche neue
Beitrage. Insgesamt gibt es im untersuchten Zetir&04 Beitrage in den 37 Lehrer-
Weblogs, was einem Durchschnitt von rund 14 Be@mdgro Weblog entspricht.

Allerdings liegt das Minimum an Beitragen pro Weblbei gar keinem Beitrag, das
Maximum bei 91 Beitrdgen. Hier zeigen sich alsotlilthe Unterschiede zwischen den
einzelnen Weblogs. 32 der untersuchten Lehrer-Vsithaben weniger als 20 Beitrage,
funf dagegen mehr als 20 Beitrédge im Untersuchuaityazim.

Von den 37 Lehrer-Weblogs bieten 35 ihren Lesem Mioglichkeit, Beitrage zu
kommentieren, ohne sich vorher registrieren zu enisein Weblog verlangt eine
vorherige Registrierung und eines bietet gar k&ammentarfunktion an (,Reliblog®;
deswegen wird es bei der weiteren Betrachtung @enr{entare nicht miteinbezogen).
Insgesamt gibt es im untersuchten Zeitraum 791 Kentare, die sich auf 31 Weblogs
verteilen, wobei der Minimalwert bei 0 (finf Webkbgaben trotz Angebots gar keine
Kommentare) und der Maximalwert bei 291 KommentgmemWeblog liegt. Mehr als
die Halfte aller Kommentare (N=490) entféallt allengs auf zwei Lehrer-Weblogs
(,niemehrschule®: 291 Kommentare; ,Lehrerzimmer* 991 Kommentare). Die
Verteilung der restlichen 301 Kommentare auf 29 Wgb ist in Abbildung 3
dargestellt. Daran sieht man, dass die Mehrheitdeblogs im untersuchten Zeitraum
also zwischen einem und zehn Kommentaren enthalt.

Die Kommentare verteilen sich auf 158 von den 48@rBgen in 36 Weblogs (also auf
rund 32 Prozent der Beitrdge). Wenn man nur dierkentierten Beitrédge (verteilt auf
31 Weblogs) betrachtet, ergeben sich die Durch#sk@rte an Kommentaren pro
Beitrag und Weblog wie in Abbildung 4 dargestdiite Mehrheit der Weblogs (N=20)
enthalt im Durchschnitt zwei bis finf Kommentare gommentierten Beitrag.

Abb.3: Anzahl der Kommentare pro Weblog (N=29, migbarstellung)
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Abb.« Durchschnittiche Kommentarzahl in den kommeigie
Beitragen pro Webg (N=29; eigene Darstellung)

Von den 37 Lehrer-Weblogs haben 27 (73 Prozeng 8ilogroll, zehn (27 Prozent)
haben keine. Eines der untersuchten Weblogs hae Sdgroll komplett zu deliciod$
ausgelagert und weist explizit darauf hin. Von &éablogs, die eine Blogroll haben,
weisen zwei weitere ebenfalls noch auf ihre zusdtelLinkliste bei delicious und ein
weiteres bei Mister Wong hin. Insgesamt finden sichllen 27 Blogrolls 546 Links zu
anderen Websites oder Weblogs. Dabei gibt es elegfalle Unterschiede zwischen
den einzelnen Weblogs, denn der Minimalwert liegit drei und der Maximalwert bei
163 Links. Im Durchschnitt hat jedes der 27 Webl2@2 Links in seiner Blogroll. 24
der Weblogs mit Blogroll enthalten Links zu andereshrer-Weblogs, wobei die
Gesamtzahl an Links in diesem Fall bei 195 liegér Dlinimalwert an Verweisen auf
Lehrer-Weblogs liegt bei eins, der Maximalwert B8i Der Durchschnittswert betragt
8,125. Welcher Natur die restlichen Links sind, @#airm Rahmen dieser Untersuchung
nicht erfasst.

Informationen zur Identitdt des Bloggers findenhsio verschiedenen Teilen eines
Weblogs. Eine klare Mehrheit der Blogger (N=35)raeretwas Uber ihre Identitat in
einigen der untersuchten Beitrdge. 19 Blogger haeen extra Text oder eine Seite
(,about me*) mit personlichen Informationen in ihreNeblog und 15 Blogger geben
Informationen zu ihrer Identitat im Impressum bekarNeun Weblogs enthalten im
Titel oder in der URL den Namen des Bloggers. ReimdDrittel der Weblogs (N=13)
wird aber anonym oder unter einem Pseudonym gefi#ltlérdings finden sich bei
diesen oftmals Hinweise auf die Identitdt des B&rgg(zum Beispiel Beruf) in
einzelnen Beitragen des Weblogs. Wahrend in degddoumfrage von GmIDT und
WILBERS (2006, S. 13) jeder zehnte Blogger auf eine sepdfamepage verlinkt, wo
personliche Informationen zu finden sind (beERARING ET. AL. [2004, S. 5] tun dies
16,2 Prozent der Blogger), ist dies bei keinem3¥euntersuchten Lehrer-Weblogs der

7 Delicious (http://delicious.com/) ist ein Sociab@marking-Dienst, der es den Nutzern erméglicht,
personliche Linklisten anzulegen und jeden Link Tidgs oder Schlagwértern zu belegen.
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Fall. Nur ein einzelner Blogger (,Philosophus®) reihe Homepage in sein Weblog
integriert.

21 Blogger verraten in ihrem Blog ihren wirklich&amen, weitere zwei Weblogs
nennen den Vornamen und eines den Nachnamen dggdsto Der Beruf ( Lehrer)
findet sich bei allen 37 Weblogs und 27 Bloggeregebumindest teilweise an, welche
Facher sie in der Schule unterrichten. Bei seclgdrn finden sich Hinweise auf ihr
Alter und in zehn Weblogs sind Bilder des Bloggensgestellt. 21 Blogger verraten
ihren Wohnort und 14 sogar ihre genaue Adresse.JiurBlogger geben in ihrem
Weblog ihre Telefonnummer bekannt, 17 dagegenkhkail-Adresse. 30 der Blogger
verraten, an welcher Schulart sie unterrichten wind geben explizit Hinweise darauf,
dass sie eine Sonderrolle Ubernehmen. Daruntanfalivei E-Learning-Experten, ein
Lehrer, der padagogischer Referent am Landesmesigmm Baden-Wirttemberg ist,
und ein Lehrer, der Beratungslehrer und in der édbrtbildung tatig ist.

Abt.5: Art der Informationen, die Blogger in ihren Wedps Uber sich preisgebe(iN=37;
eigene Darstellung)

Hinweise auf das Geschlecht des Bloggers finddmisi@5 Weblogs. Nur bei zwei ist
es nicht mdglich, das Geschlecht zu ermitteln. @4\Weblogs werden von mannlichen
Bloggern gefuhrt und elf von weiblichen. Im Verglei zu anderen Weblog-
Untersuchungen (zum Beispieti®viDT & WILBERS, 2006; HERRING ET AL, 2004) gibt
es unter bloggenden Lehrern deutlich mehr mannbdheveibliche Blogger.

Im untersuchten Zeitraum bestehen die Inhalte mRBkatragen hauptsachlich aus Text,
in 16 Weblogs sogar ausschliel3lich. Relativ hakdéigppmen in den Beitragen Bilder vor
(bei zehn Weblogs gibt es viele und bei acht weBidger). Videos sind etwas seltener
(in vier Fallen gibt es viele Videos, in siebenl&alwenige) und ganz selten werden
Audiodateien in die Beitrage eingebunden (in zwaélldh gibt es wenige Audio-
Einbindungen).
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Abk.6: Inhalte, die sich in den Weblogs finden, nacleihmengenmagigen Verteilung (N=
eigene Darstellung)

Von den 37 untersuchten Lehrer-Weblogs werden 3&ijs von einem einzigen
Blogger betrieben und nur ein einziges Weblog ist@uppenblog mit drei Autoren
(,Die Anstalt”). Bei manchen Bloggern war dartber hinaus zu erkendess sie
mehrere Weblogs fiihren, teilweise sogar zum The®ehyle“. Die Mehrheit der
Weblogs (N=32) wird auf Deutsch gefiihrt, ein eiezigauf Englisch und in vier
Weblogs sind die Beitrage gemischt mal auf Engliseal auf Deutsch verfasst.

ThemenanalyseFur die Themenanalyse werden insgesamt 866 Beitndgden 37
Lehrer-Weblogs codiert. Wenn in einem Weblog imeusiichten Zeitraum weniger als
20 Beitrage veroffentlicht worden sind, wird aufeéé (in einem Fall auch noch auf
jungere) Beitrage zurickgegriffen, sodass pro Wegbhindestens 20 Beitrdge
thematisch codiert werden kdnnen. Nur auf dieses@/mit es moglich, aussagekraftige
Daten Uber die Themenverteilung in den Weblogs ewimnen. Ein untersuchtes
Weblog enthélt allerdings insgesamt nur 14 Beitr&gelass in einem Fall weniger als
20 Beitrage codiert werden. Da Blogger in ihren tBgen oftmals zwischen
verschiedenen Themen springen, werden manche geitn&hreren Themenkategorien
(zwei, maximal drei) zugeordnet. Deswegen entspdat Anzahl der verdffentlichten
Beitrage (N=866) nicht der Anzahl der thematiscieden Beitrage (N=982). Wenn
ein Beitrag verschiedene Themen behandelt, vemtesieh diese auf verschiedene
Abséatze. Pro Beitrag wird ein Thema nicht haufigereinmal codiert.

Verteilt auf alle 37 untersuchten Lehrer-Weblogsdea die 866 Beitrdge 982 Mal
thematisch codiert. Dabei ist das Thema ,Persoalititeressen/Hobbies* mit 198
Beitrdgen am starksten vertreten, gefolgt von ,Cotap und Internet® (N=160),
.Bildung, Schule, Wissenschaft (N=125), ,PrivatefN=116), ,Schule” (N=107),
.unterricht* (N=105), ,Unterrichtsmaterial“ (N=84),Medien, Gesellschaft, Politik"
(N=52) und ,Sonstiges” (N=35).

Allerdings umfasst die Themenanalyse ein Weblog¢ken.de*), das im untersuchten
Zeitraum insgesamt 96 Beitrage enthalt, 86 davtminain der Kategorie ,Persénliche
Interessen/Hobbies”. Der betroffene Blogger ist bavar Jugendleiter, der einige
Jugendfreizeiten begleitet hat und sehr viel imetsuchten Zeitraum zu diesem Thema
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bloggt. So besteht ein Grof3teil seiner Beitrdge Ankeitungen zu verschiedensten
Gruppenspielen. Aulierhalb des untersuchten Zeisawerbffentlicht der Blogger im
Durchschnitt weniger Beitrdge, die aber eine grél3&hemenvielfalt bieten. In
Anbetracht der kleinen Untersuchungseinheit vongesamt 37 Lehrer-Weblogs
verfalscht dieser Sonderfall die Ergebnisse en@ahliel3t man dieses Weblog bei der
Gesamtbetrachtung der Themenanalyse aus, ver&iclerdie Verteilung der Themen.
Die Themenkategorie mit den meisten Beitrdgen &tnd,Computer und Internet
(N=158), gefolgt von ,Bildung, Schule, Wissenschdfti=125), ,Privates* (N=116),
.Personliche Interessen/Hobbies* (N=112), ,,Untdrtiaund ,Schule” (jeweils N=102),
Lunterrichtsmaterial® (N=84), ,Medien, Gesellschafolitik (N=52) und ,Sonstiges*
(N=35). Besonders bei der Themenkategorie ,Persidalinteressen/Hobbies" wird die
Verfalschung der mengenmaliigen Verteilung auf drezedtnen Themenkategorien
durch das eine Weblog deutlich sichtbar. War di@$emenkategorie bei der
Betrachtung aller 37 Weblogs noch am haufigstetretein, landet sie unter Auslassung
des einen Weblogs auf Platz vier.

Abt.7: Themen der Beitrdge (N=886jerteilt auf 36 Weblogs. Rot steht dabei fir
deutiche und gelb fir eine leichte Veranderung im Vedaph zur Betrachtung d
Themenverteilung in allen 37 Weblogs. Blau sigiatiskeinerlei Verénderung igene
Darstellung

Bereits wahrend der Inhaltsanalyse zeichnet sicllas sich die untersuchten Weblogs
hinsichtlich ihrer thematischen Schwerpunkte gragm lassen. Daher wird nach der
Inhaltsanalyse die Verteilung der Beitrage auf d@leemenkategorien ,Unterricht,
~Schule”, ,Unterrichtsmaterial“ und ,Bildung, Scheyl Wissenschaft® einerseits sowie
.Medien, Gesellschaft, Politik“, ,Privates* und ,B®nliche Interessen/Hobbies*
andererseits in jedem Weblog betrachtet, um arefdirtid jedes Weblog einer der
folgenden drei Gruppen zuzuordnen: Schwerpunkseldilischen Themen (Gruppe A),
Schwerpunkt auf privaten und interessenbezogeneeméh (Gruppe B) sowie
ausgewogene Verteilung zwischen den Themen ,Schufef ,Privates/Interessen”
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(Gruppe C). Die Kategorien ,Computer und Internstiwie ,Sonstiges” werden bei
dieser Betrachtung auf3en vor gelassen, weil Beitdisy Kategorie ,Sonstiges” keiner
der oben genannten Kategorien zuzuordnen sind:dgeit die zur Kategorie ,,Computer
und Internet* gezéhlt werden, behandeln sowohl lsathe als auch interessenbezogene
Themen (zum Beispiel ,Vorstellungen von Mdoglichkeit des Einsatzes digitaler
Medien im Unterricht* oder ,Infos zum eigenen Wallp siehe Abschnitt 6.1.2),
weswegen sie ebenfalls bei der Einteilung der Wgblmach Typen nicht einbezogen
werden.

Die Zuteilung der Weblogs zu den drei Gruppen gtfalach dem Verhéltnis der

Anzahl der Beitrage von dem Themenkomplex ,Schulglazu gehéren die

Themenkategorien ,Unterricht”, ,Schule®, ,Unterrisimaterial* und ,Bildung, Schule,

Wissenschaft) zum Themenkomplex ,Privates und regsen” (dazu gehotren die
Themenkategorien ,Medien, Gesellschaft, Politik“Priyates” und ,Personliche

Interessen/Hobbies*”). Dabei wird von den Autorinfestgelegt, dass ein Weblog dann
einem der beiden thematischen Schwerpunkte zugebmind, wenn es mindestens
anderthalb Mal so viele Beitrdge zu einem Themb&nals zum anderen.

Um das Verhéltnis mathematisch belegen zu kénnerg dabei folgendermal3en
vorgegangen. Das Verhéltnis zwischen schulischend uprivaten bzw.
interessenbezogenen Themen in jedem Weblog wirecheet, indem die Anzahl der
Beitrage zu schulischen Themen durch die Anzahl Bleitrdge zu privaten bzw.
interessenbezogenen Themen geteilt wird. Liegt edezchnete Wert tber 1,5 (drei
Halbe), wird das Weblog zur Gruppe A gezahlt. Eihudischer Schwerpunkt liegt also
dann vor, wenn mindestens anderthalb Mal so viedgr&&e zum Thema Schule in
einem Weblog veroéffentlicht werden wie Beitragepzivaten oder interessenbezogenen
Themen. Die im Folgenden préasentierten Formeln aundon den Autorinnen selbst
aufgestellt.

Liegt der errechnete Wert jedoch bei 0,67 (zweittBin) oder niedriger, wird das
Weblog der Gruppe B zugeordnet. In diesem Falflast Verhaltnis der Themen genau
umgekehrt. Ein privater und interessenbezogenew&gunkt liegt in einem Weblog
dann vor, wenn Beitrdge zu diesen Themen mindestederthalb Mal so haufig
vorkommen wie Beitrdge zu schulischen Themen.

Wenn der errechnete Wert zwischen 0,67 und 1,5, ieigd das Weblog der Gruppe C
zugeordnet. Hier dominiert keines der beiden Théwmplexe eindeutig, daher kann
man sagen, dass Weblogs dieser Gruppe eine ausgesvoygerteilung beider

Themenkomplexe aufweisen.
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Daraus ergibt sich folgende Verteilung:

Abk.8: Verteilung der untersuchten Weblogs auf drei thische
Gruppen (N=37, eigene Darstellung)

Interessant ist, dass die Halfte der Weblogs darmp@ B (N=6) von weiblichen

Bloggern betrieben werden. Somit findet sich UberHglfte der von Frauen geflhrten
Weblogs (N=6) in dieser Gruppe wieder, die andéiian sind in der Gruppe A, wobei

sie hier nur einen geringeren Teil im Vergleichlfuvon Mannern gefiihrten Weblogs
ausmachen.

5.5 Interpretation der Ergebnisse

An dieser Stelle wird vermerkt, dass nicht alledar Inhaltsanalyse erfassten Aspekte
interpretiert werden sollen, sondern nur diejenjgdie fir die Beantwortung der
Forschungsfragen relevant sind. Es wird auf diehBerarbeit von Tamara Specht
hingewiesen, mit der in Zusammenarbeit die vorlelge Inhaltsanalyse durchgefihrt
worden ist, und die die Ergebnisse aus der Peispeltirer Forschungsfragen nach
Inhalten, Funktionen und Nutzungsmotiven ausfuhriiterpretiert.

Untersuchte Vernetzungsinstrumente: Blogroll & Kantare

Von den 37 untersuchten Lehrer-Weblogs fuhren 27e eBlogroll. Prozentual
ausgedrickt ist dies mehr als in der bereits imofibeeil erwahnten Online-Unfrage
von SHMIDT und WLBERS (2006: 17). 24 Autoren verweisen auf andere Lehrer
Weblogs. Ein Verweis in der Blogroll auf ein andel&eblog ist als Leseempfehlung
zu verstehen. Man kann demnach davon ausgehes,dgasAutor selbst sich mit
diesen Weblogs auseinandergesetzt hat, sie mehmaseger regelméanig liest und fir
interessant befindet. Daraus lasst sich schlieBass die Mehrzahl der untersuchten
bloggenden Lehrer informiert ist tGber ,Kollegenfe @&benfalls ein Weblog fuhren, und
deren Veréffentlichungen mitverfolgen. Durch sog3RFeeds, die abonniert werden
kénnen und Uber die neuesten Beitrage im betredieMieblog informieren, ist dieses
-Mitverfolgen“ unkompliziert moglich. Zwischen de@4 Weblogs, die auf andere
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bloggende Lehrer verlinken, bestehen jedoch grofferschiede: Die Verweise in der
Blogroll variieren zwischen einem und 53. Geradeeligr hohen Anzahl von 53 ist es
unwahrscheinlich, dass der betreffende Blogaute Aleblogs regelmalig verfolgt,
wéahrend dies bei einer geringeren Anzahl an Vemreimdglich scheint. Nach
Auffassung der Autorin darf die Blogroll daher rictur und nicht uneingeschrankt als
Indiz fUr eine starke Vernetzung gesehen werdeaelmé&hr entsteht der Eindruck, dass
die Blogroll neben dem Beziehungsmanagement aack dem Identititsmanagement
dient. Sie erlaubt durch die Zusammensetzung iNeweise auf andere Weblogs
Ruckschlisse auf die Person des Autors; enthaltBiisgroll eines Lehrers viele
Verweise auf die Weblogs anderer Lehrer, so erttsteim Leser ein Eindruck von der
thematischen Orientierung des betreffenden Weblogsloch auch von der
.Kennerschaft* des Autors.

Zusammengefasst lassen sich die zur Blogroll vgelielen Ergebnisse folgendermal3en
interpretieren: Dass eine hohe Anzahl der untetsachehrer in ihrer Blogroll auf
andere Lehrer-Weblogs verweisen, ist als Hinwefseme gute Vernetzung zu werten.
Jedoch bedeutet das (gegenseitige) Verlinken Ulogrdls nicht automatisch, dass die
jeweiligen Autoren aktiv in Kontakt stehen und sibbpw. Uber Kommentare rege
austauschen. Auch scheint eine Blogroll nicht Vesatzung zu sein, ein soziales
Netzwerk aufzubauen und sich mit dessen Mitgliedarszutauschen: Beispielhaft sei
dafir das Weblog ,niemehrschule” genannt. Diesebldéehat keine Blogroll, daftr
aber im untersuchten Zeitraum die meisten Kommentg91). Bei genauerer
Betrachtung fallt auferdem auf, dass der Autorsselber die Kommentarfunktion in
regem Austausch mit seinen Lesern steht. In viEldten ist davon auszugehen, dass
die Autoren die Weblogs ihrer Blogroll mehr odernigeer regelmaliig lesen oder sich
Uber neue Beitrage per RSS-Feeds informieren lagSerade bei einer sehr hohen
Anzahl an Verweisen erscheint es jedoch unwahrstblej dass alle Weblogs
regelmafig verfolgt werden. Ein wesentliches Ergelder Untersuchung ist, dass die
Mehrzahl der untersuchten Lehrer sich anderer lglodgr Kollegen bewusst ist und
ihnen Uber die Aufnahme in ihre Blogroll Anerkenguzollt.

Nur eines der 37 untersuchten Lehrer-Weblogs etrldein Leser nicht, die Beitrage zu
kommentieren; bei einem weiteren muss man sichrztegistrieren. Bei allen anderen
ist das Kommentieren ohne Einschrankung moglicles€s Ergebnis ist vergleichbar
dem von $HMIDT und WLBERS (ebd.: 15), in deren Untersuchung 90 Prozent ihren
Lesern erlauben, Beitrage zu kommentieren. Es Histalso feststellen, dass bei der
uberwiegenden Mehrheit der untersuchten Lehrer zdest die Bereitschaft vorhanden
ist, die Meinung anderer Autoren zu erfahren urgkegenenfalls darauf zu reagieren, so
dass es zu einem Austausch kommt. Diese Art destifen) Feedbacks kann im Sinne
der Selbstbestimmungstheorie zudem die intrinsisdfetivation, zu bloggen,
verstarken, indem es dem Autor ein Gefuhl von Kaiee vermittelt. Die Mdglichkeit,
Beitrage zu kommentieren, bildet eine wesentlicheradssetzung fir das
Zustandekommen von sozialer Interaktion, denndottadurch keine Garantie gegeben,
dass es tatsachlich zu einem Austausch kommt. Rieriveit der Lehrer-Weblogs erhalt
im Untersuchungszeitraum lediglich zwischen einemd zehn Kommentaren. Diese
geringe Anzahl entspricht den Ergebnissen der tsduadlyse von ERRING ET AL
(2006: 12), die — entgegen der Annahme, die Blogésp sei vernetzt und hdchst



45

kommunikativ — ebenfalls nur wenige Kommentare @iafjeweiligen Weblogs verteilt
findet. Bloggende Lehrer scheinen damit nicht bessler schlechter vernetzt zu sein,
als ,normale“ Blogger. Mehr als die Halfte der geltédn Kommentare (N=791) entfallt
auf nur zwei Weblogs: ,niemehrschule” (N=490) undebrerzimmer® (N=199).
Letzteres fuhrt auRerdem die meisten Lehrer-Webiogseiner Blogroll, wéahrend
ersteres keine Blogroll hat (s.0.). In Anbetracietsdr Ergebnisse liegt die Vermutung
nahe, dass in der Menge der untersuchten Webloggeeaivenige aulRerordentlich gut
vernetzt sind und in regem Austausch mit anderegdgirn stehen. Zwar wird in der
vorliegenden Inhaltsanalyse nicht erfasst, ob esh sbei diesen ,virtuellen
Gesprachspartnern bzw. Kommentatoren“ in der Méiiredenfalls um bloggende
Lehrer handelt; dieser Eindruck ist wahrend derefuendersetzung und Codierung der
Weblogs jedoch entstanden. Eine weitere Forschuimmtlk hier ansetzen, um dies
empirisch zu untersuchen.

Insgesamt lassen sich die vorliegenden Ergebnagerfdermalien interpretieren: Die
Bereitschaft zum Austausch scheint zumindest thisclebei nahezu allen untersuchten
Bloggern vorhanden zu sein. Die Kommentarfunktiost jedoch heute ein
selbstverstandlicher Grundbestandteil eines Webkmslass daraus keine Schlisse auf
eine besondere Motivation zur Vernetzung gezogadevekonnen. Vielmehr gilt es als
~-ungewohnlich®, keine Kommentare zuzulassen. Inagd#serhélt die Mehrzahl der
Lehrer-Weblogs im Untersuchungszeitraum nur venigiltal3ig wenige Kommentare,
wahrend einige wenige Weblogs jedoch sehr haufighirkentiert werden. Nach
Meinung der Autorin konnte dies darauf hinweiseassd bestimmte Weblogs einen
besonders hohen Stellenwert bei den Ubrigen blatgyer_ehrern einnehmen und
zudem gewissermafen als , Treffpunkt* oder auch péerungspunkt” dienen. Uber die
Kommentare, die eines dieser ,herausragenden“ Web&rhalt, kbnnen wiederum
Austausch und Diskussion zwischen anderen Blogamtentstehen. Zu untersuchen,
welche besonderen Merkmale diese stark frequesniewhd kommentierten Lehrer-
Weblogs aufweisen und ob bei ihren Autoren eineohésrs hohe Motivation zur
Kollaboration vorliegt, wird als weiterer Forschgagsatz vorgeschlagen.

Themenanalyse:

Wenn in dieser Arbeit von Austausch und Kollabamatewischen bloggenden Lehrern
gesprochen wird, bezieht sich dies stets auf hbehdfl Inhalte und Aspekte. Im
Folgenden sollen aus diesem Grund die Themenkomplexi die darin enthaltenen
Beitrage dahingehend interpretiert werden, inwrefere ,Stoff* flir einen solchen
Austausch bieten kdnnen.

Wird der erwahnte Sonderfall (,riecken.de*) aus disr dargestellten Griinden
ausgeschlossen, ergibt sich folgende Rangordnung Tdemenkomplexe: Die
Themenkategorie mit den meisten Beitragen ist ,Qaierp und Internet (N=158),
gefolgt von ,Bildung, Schule, Wissenschaft® (N=125)Privates® (N=116),
.Personliche Interessen/Hobbies* (N=112), ,,Untdrtiaund ,Schule” (jeweils N=102),
Lunterrichtsmaterial® (N=84), ,Medien, Gesellschafolitik (N=52) und ,Sonstiges*
(N=35). Auf den ersten Blick fallt auf, dass diegm Kategorie, die explizit auf
Austausch und Zusammenarbeit angelegt ist — namjighterrichtsmaterial® —,
vergleichsweise wenige Beitrdge umfasst. In diesate¢orie wurden in der
Inhaltsanalyse vor allem solche Beitrage codiertdenen eigenes Unterrichtsmaterial
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zur Verfugung gestellt, auf (im Internet) existiede Materialien verwiesen bzw. nach
solchen gefragt wird oder Ideen zum Austausch gadiuferden. Weblogs scheinen
damit keine groBe Rolle fur das Teilen von Untextagund konkreten
Unterrichtsmaterialien zu spielen. Grund daftir kKénsein, dass es fir Lehrer auch in
ihrer taglichen Praxis bei der Unterrichtsvorbenegt nicht zur Routine gehdrt, von
Materialien ihrer Kollegen zu profitieren oder eigezu teilen. Mitunter konnte dabei
eine Rolle spielen, dass das Material dem eigendsrtichtsstil und der individuellen
Klasse entsprechen muss. Ein weiterer mdglichenérst nach Meinung der Autorin,
dass diejenigen bloggenden Lehrer, die sich um neingustausch von
Unterrichtsmaterial bemuhen, dazu andere WerkzeuagdePlattformen als ihr Weblog
heranziehen. Ein Beispiel dafir ist flickr.com, aém in einer Gruppe Tafelbilder
verdffentlicht werden kénnéh

Die Ubrigen Themenkategorien, die schulische Iehalinfassen, sind nicht derart
explizit auf Austausch und Zusammenarbeit angelegt.in der Inhaltsanalyse nicht
erfasst wurde, auf welche Themenkomplexe sich dimidentare verteilen, lasst sich
hier nur allgemein vermuten, welche Inhalte einarstAusch mit anderen bloggenden
Lehrern auslosen konnten. Von den Beitrdgen zulischen Themen entféllt die
Mehrzahl auf die Kategorie ,Bildung, Schule, Wissemaft®. Erfasst sind dort vor
allem Kommentare zu bildungs- und schulpolitisciemwicklungen oder anderen
Themen rund um Schule und Bildung. Beitrdge diésgrscheinen vor allem dem
Zweck zu dienen, die perstnliche Meinung des blodge Lehrers, gegebenenfalls
auch Arger und Missfallen sowie eigene Erfahrungsn,Betroffener” 6ffentlich zum
Ausdruck zu bringen. Es steht demnach weniger dek i@ Hintergrund, sich mit
anderen auszutauschen, wenn auch durchaus Diskessimd Gesprache mit anderen
bloggenden Lehrern entstehen konnen. Beitrdge m Khdegorien ,Unterricht® und
»Schule” sind nicht so haufig zu finden, wie priméelleicht angenommen; es entfallen
jeweils nur 102 Beitrage auf den entsprechendem&h&omplex. Gerade Beitrdge im
Bereich ,Unterricht* bieten jedoch ein hohes Patdntur kollaborative (Lern-
)Prozesse. Bloggende Lehrer halten hier u.a. iM@hEingen aus dem Unterrichtsalltag
fest und veréffentlichen Ideen zur Unterrichtsgiéstey. Gerade Referendare mit
weniger praktischer Erfahrung kénnen von dieserg@iaragen profitieren. Bei der
Auseinandersetzung mit dieser Kategorie entstetiernuverstarkt der Eindruck, dass
Beitrdge dieser Art den Lehrern vor allem auch ddizmen, Erlebtes zu reflektieren,
fur sich festzuhalten und gegebenenfalls Ideenenmientwickeln. Zusammenarbeit
und Austausch steht nach Ansicht der Autorin zuml, Taber auf keinen Fall
ausschlieBlich, im Vordergrund und entsteht inenefFéllen als ,Nebenprodukt”: Halt
ein Lehrer beispielsweise eine bestimmte Erfahausyseinem Unterricht fest, kann ein
Leser davon in dhnlicher Situation profitieren odgttels eines Kommentars von einem
ahnlichen Erlebnis berichten und sich mit dem Auwider anderen Bloggern dariber
austauschen. Ahnliches wie fir die Kategorie ,Umtat* gilt auch fur ,Schule”, wo
Beitrdge zu allgemeinen Themen rund um die Schede.éhrers erfasst werden.

'8 http://www.flickr.com/search/?q=Tafelbilder
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Fasst man die jeweilige Anzahl an Beitragen, dit die verschiedenen schulischen
Kategorien entfallen, zusammen, lasst sich fessteass berufliche Themen etwas
weniger als die Halfte aller Beitrage einnehmererhtiuss jedoch in die Uberlegungen
mit einbezogen werden, dass in die Kategorie ,Cdempund Internet* durchaus auch

Beitrage codiert wurden, die ebenfalls einen sskhkn Aspekt beinhalten (siehe dazu
auch 5.5: Kritik und Einschrankungen). Die Ausentensetzung mit ihrem Beruf spielt

demnach fur die untersuchten Lehrer eine wesenrtligher nicht ausschliel3liche Rolle
beim Bloggen. Wie gezeigt, beinhalten alle schhkscThemenkomplexe ein Potential
fur einen fruchtbaren Austausch und eine Zusamrbeitamit anderen bloggenden

Lehrern. Aul3er der Kategorie ,Unterrichtsmaterialie nur wenige Beitrdge umfasst,

erfillen jedoch alle anderen Kategorien auch und altem andere Funktionen. So

bietet zwar nahezu jeder Beitrag die Moglichkertdiidere Lehrer, davon zu profitieren
oder sich Uber das jeweilige Thema auszutauscheRahmen der Auseinandersetzung
mit den einzelnen Beitrdgen entsteht bei der Aotgedoch der Eindruck, dass nur
einige explizit auf einen Austausch mit anderengbénden Lehrern abzielen.

Kollaboration ist somit an vielen Stellen mdglichdusinnvoll und findet auch statt; ist

jedoch in vielen Fallen eher als ,Nebenprodukt” emed Funktionen zu sehen, die der
jeweilige Blogeintrag fur den Lehrer erftillt.

5.6 Kiritik und Einschrankungen

Die vorliegende Studie setzt sich mit dem ThemaréeWeblogs auseinander und
liefert erste Erkenntnisse zu dieser Blogger-Grupfas den Ausfuhrungen der
vorangegangenen Abschnitte wird deutlich, dasslrthaltsanalyse in erster Linie im
Bereich der qualitativen Sozialforschung anzusiedsf. Besonders pragend ist daftr
die Auswahl der untersuchten Lehrer-Weblogs. Diewgerigkeit bei der Untersuchung
von Weblogs liegt vor allem darin, dass man keeerfussagen Uuber ihre
Grundgesamtheit machen kann, besonders wenn mamn beistimmte Gruppe an
Weblogs (im vorliegenden Fall Weblogs von Lehrdoejrachtet. Es gibt keine Liste,
die alle Lehrer-Weblogs verzeichnet. Dazu kommissdas unter den existierenden
Weblogs einige gibt, die nicht mehr aktualisiertrden, und dass jeden Tag zahlreiche
neue Weblogs entstehen kdonnen.

Ein weiteres Manko der vorliegenden Inhaltsanalysst der gewahlte
Untersuchungszeitraum von sechs Wochen, der im Jeall Lehrer-Weblogs knapp
bemessen ist. Von den 37 untersuchten Lehrer-Weldathalten nur funf mindestens
20 oder mehr Beitrage im untersuchten Zeitraum. Nd&hrheit (N=32) hat zum Teil
deutlich weniger Beitrdge. Daraus ergibt sich diehvderigkeit, wirklich
aussagekraftige Daten Uber die Aktualisierungsigequ und die Anzahl von
Kommentaren in den Weblogs zu gewinnen. Einige bgbwerden im untersuchten
Zeitraum nur sehr selten aktualisiert, weil temper&reignisse (wie zum Beispiel
Umzug, Krankheit, Examensprifung) das Bloggervéenalbeeinflussen und sich
dadurch auch stark auf die Ergebnisse auswirkenstSes in manchen Weblogs der
Fall, dass die Blogger zur fraglichen Zeit aus ioasiten Griinden nur sehr wenig oder
nur Uber ein bestimmtes Thema bloggen, was ansomdter eher nicht der Fall ist.
Dadurch werden auch Aussagen Uber die thematiseheiMing verfalscht. Zudem ist
es problematisch, wenn sich im untersuchten Zeitrau einem Weblog ein bis zwei
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Beitrage finden, die mehrere Kommentare enthaltemei der Blogger ansonsten kaum
Kommentare bekommt. Auf diese Weise werden Aussében die Haufigkeit und die
Anzahl der Kommentare in einem Weblog verféalschh kler bessere Aussagen treffen
zu kénnen, erscheint es sinnvoll, den Untersuclreigaum auf mehrere Monate oder
sogar ein ganzes Jahr auszudehnen. Dies sprengthjeden Rahmen einer
Bachelorarbeit.

Weiterhin erscheint es sinnvoll, die Themenkategorischarfer voneinander
abzugrenzen. Gerade bei der Themenkategorie ,Canpuid Internet‘ gehen einige
Feinheiten verloren. Denn hier werden zum einertr&ge schulischer Natur erfasst,
zum Beispiel durch die Unterkategorie ,Vorstellungen Mdglichkeiten des Einsatzes
digitaler Medien (Weblogs, Twitter etc.) im Unteht bzw. zu Lernzwecken®, zum
anderen interessenbezogene Beitrdge, die sich zigpiBl mit dem eigenen Weblog
beschaftigen und nicht mehr berufs- oder untesspezifisch sind. Zudem ist diese
Themenkategorie nicht trennscharf genug zu den rkatiegorien von ,Unterricht®,
darunter zum Beispiel ,ldeen/Tipps zur Unterriclesigltung®. Gerade diese
Themenkategorie sollte in Zukunft differenziertetriachtet werden.

Um differenziertere Aussagen Uber den Austauschjrdeehrer-Weblogs stattfindet,

treffen zu kdnnen, sollten in Zukunft die Kommenetauf einzelne Beitrage genauer
untersucht werden. Nur auf diese Weise ist es middéstzustellen, inwiefern Blogger
und Leser wirklich miteinander ins Gesprach komn@reser Aspekt wurde bei der
vorliegenden Studie nicht miteinbezogen.

Trotz einer bewussten Entscheidung gegen das gsameé Codieren aller Weblogs
konnte dies die Intercoderreliabilitat noch weieghdhen, ist aber nach Ansicht der
Autorinnen vom Zweck der Inhaltsanalyse abhangig.

6 Inhaltsanalyse eines Theoretischen Samples

6.1 Forschungsdesign & Operationalisierung

Aus der Menge der in der ersten Inhaltsanalysersuntaten Lehrer-Weblogs wird eine
gezielte Auswahl getroffen, anhand derer analysigerden soll, inwieweit die
einzelnen Blogger untereinander vernetzt sind undie Kriterien fur eine Community
erfillt werden. Dazu wird sich im Rahmen der qaéiMen Forschung der Methode des
theoretischen Sampling bedient, das im Gegensatzuantitativen Forschung keine
Reprasentativitat der Stichprobe anstrebt, sondiertuntersuchungseinheiten aufgrund
ihrem zu erwartenden Gehalt an Neuem fir die zwiekéInde Theorie auswahlt (vgl.
Flick, 2007: 159). Aus den 38 Lehrer-Weblogs werdarch das theoretische Sampling
zehn herausgegriffen, die einer zweiten Inhaltsesealn Bezug auf ihre gegenseitige
Vernetzung unterzogen werden sollen. In einem Brefchritt soll des Weiteren eine
Befragung der jeweiligen zehn Blogautoren durchigefiverden, um zu tberprifen, ob
von der vorhandenen Motivation zur Kollaborationckichlisse auf die tatséchliche
Vernetzung maglich sind. Ziel des theoretischen [Beng ist es also, eine Auswahl an
Weblogs zu treffen, die unterschiedliche Grade\@netzung aufweisen.
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Als Basis fur diese Auswabhlstrategie dienen dabei die Kenntnisse, die bereits aus
der ersten Inhaltsanalyse der Grundgesamtheit WnLeéhrer-Weblogs gewonnen
werden konnten. Als Ausgangspunkt fur die weiteraswahl wird das Weblog
.Lehrerzimmer* genommen, das innerhalb der untdrsrc Weblogs eine besondere
Stellung einnimmt: Es fuhrt mit Abstand die meisteshrer-Weblogs in seiner Blogroll
(56), dabei nahezu alle tbrigen Weblogs der 38rsmthten, und wird umgekehrt von
nahezu allen aufgelistet. Wie die erste Inhaltssmealulierdem zeigt, erhalt es sehr
viele Kommentare (199). In der Inhaltsanalyse nialtfasst, aber bei der
Auseinandersetzung mit den 38 Weblogs dennoch faliigie ist die Tatsache, dass der
Autor von ,Lehrerzimmer” selbst viele Kommentareanderen Weblogs verfasst. Es
kann demnach davon ausgegangen werden, dass Wet#sgs sehr gut vernetzt ist
und im Zuge des theoretischen Sampling als ,ide@igr* ausgewdahlt werden kann
(vgl. Lamnek, 1995: 22). ,Mit dieser Handlungsfigais Ausgangspunkt werden nun
die dbrigen Untersuchungseinheiten ausgewahlt* .Jeldie Auswahl findet dabel
anhand folgender Kriterien statt: Sie sind mit défeblog ,Lehrerzimmer* tGber die
Blogrolls gegenseitig vernetzt, da vermieden werslgh Weblogs in das theoretische
Sample aufzunehmen, die keinerlei Beziehung zuldeigen Untersuchungseinheiten
aufweisen. Ein weiteres Kriterium ist die ,spezthe Andersartigkeit (vgl. ebd.): Da
in einem zweiten Schritt die Motivation zur Kollabton mit der tatséchlichen
Vernetzung verglichen werden soll, missen die HEiehedes theoretischen Samples
unterschiedliche Vernetzungsgrade aufweisen. Eslemedemnach sowohl Weblogs
ausgewahlt, die ahnlich wie ,Lehrerzimmer* starkernetzt, sowie solche Weblogs,
die weniger gut oder kaum vernetzt sind.

Als Indizien fur den jeweiligen Vernetzungsgrad réie sowohl die aus der ersten
Inhaltsanalyse gewonnen Erkenntnisse bezlglichltertes Kommentare und in der
Blogroll gefuihrten Lehrer-Weblogs sowie die durah drste Auseinandersetzung mit
den Weblogs entstandenen Eindricke und Vermuturigjen,Auswahlentscheidungen
richten sich dabei auf dasjenige Material, das imohte des bereits verwendeten
Materials und der daraus gewonnenen Erkenntnigsgrdi3ten Aufschlisse verspricht*
(Flick, 2007: 159). Durch dieses Vorgehen entseshttheoretisches Sample von zehn
Weblogs: ,Lehrerzimmer®, ,Adventures in the Tulg@yood®, ,Fontanefan, ,Jochen
English®, ,Kreide fressen”, ,neverenoughhomeworknorberto42“, ,Pisastudio®,
,Schwellenpadagogik® und ,Sprechstunge*

Diese zehn Weblogs werden einer Inhaltsanalyseraogen, um ihre gegenseitige
Vernetzung zu untersuchen. Als Kategorien dieneigeider unter 1.2 vorgestellten
Vernetzungsinstrumente: Blogroll, Kommentare undrni2éinks. Dabei geht es

ausschlief3lich darum, das Vorkommen und Haufigkeites Einsatzes untereinander zu
erfassen; thematische oder inhaltliche Aspekte @rerdcht beriicksichtigt, wenngleich
dies interessanten Stoff fir eine weitere Arbeitetdm wirde. Der

Untersuchungszeitraum entspricht dem der erstealtd@analyse. In der Kategorie
Blogroll wird untersucht, auf welche anderen Weblalgs theoretischen Samples ein
Weblog verweist. Durch die tabellarische Darstajluldisst sich so anschliel3end
aulBerdem im Umkehrschluss ablesen, welche Webleged eine in ihrer Blogroll

¥ URL: http://markusmaerkl.wordpress.cofirinerhalb der untersuchten 38 Lehrer-Weblogsideti
sich zwei mit dem Titel ,Sprechstunde®)
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fuhren. AuRerdem zeigt sich, welche Blogautorenegsgitig aufeinander hinweisen.
Gleiches Vorgehen trifft auf die Kategorien Komnaeet und Permalinks zu; hier
werden gleichzeitig die Anzahl der erhaltenen uadassten Kommentare bzw. Links
erfasst. Aul3erdem wird in einem zweiten Schrittgelalten, von wie vielen Weblogs
ein Blogautor Kommentare bzw. Links erhalt und aig viele er sich umgekehrt tber
Kommentare oder Links bezieht. So lassen sich nelenAnzahl zudem Aussagen
dartiber treffen, zwischen welchen Blogautoren &inkerer Austausch stattfindet und
inwiefern Unterschiede in der Art und Haufigkeitsdéommentierens und Verlinkens
bzw. Kommentiert- und Verlinktwerdens zwischen gutd weniger gut vernetzten
Weblogs bestehen. Schliel3lich kénnen anhand d2atn die einzelnen Kategorien
verglichen und gegebenenfalls Zusammenhange erkarden.

Da es sich bei dieser Inhaltsanalyse im Gegensaterasten um eine reine Erfassung
von Haufigkeiten handelt, ist ein Pretest nichtwentdig. In der Feldphase werden
zuerst die Blogrolls betrachtet und Verweise auflema Weblogs des theoretischen
Samples erfasst. In einem néchsten Schritt wirdusgiefunden, unter welchem Namen
die Blogautoren des theoretischen Samples Komneemtaanderen Weblogs verfassen.
Da die Namen der Verfasser in den meisten FalleanelLink zum eigenen Weblog
beinhalten und die ,Titel* der einzelnen Weblogskdrent sind, ist dies ohne
Schwierigkeiten moglich. Anschliel3end werden diezeinen Beitrdge eines Weblogs
im Untersuchungszeitraum auf vorhandene Links zlesmn Weblogs des theoretischen
Samples hin untersucht, sowie die Kommentare zu Blgtragen hinsichtlich ihres
Verfassers.

6.2 Reprasentativitat der Daten

Das theoretische Sample wird aus einer GesamtbaitWeblogs ausgewahlt, die wie
unter 5.3 dargestellt ihrerseits nicht als repréegenangesehen werden kann. Es wird
keine Zufallsstichprobe gezogen, sondern die zehebl¥gs werden anhand von
bestimmten Kiriterien gezielt zu einer weiteren Usiiehung herangezogen.
Gleichzeitig kann im vorliegenden Fall nicht vomei ,theoretischen Sattigung®

ausgegangen werden, die die Auswahl beendet. DralArvon zehn Weblogs wird im

Vornherein aufgrund des inhaltlichen und zeitlictikahmens dieser Arbeit festgesetzt,
so dass vermutet werden kann, dass bei weitereéneSmgsatzliche Daten gefunden
werden kénnten (vgl. Flick, 2007: 161). Das Vorgelésst sich in den Bereich der
qualitativen Forschung einordnen und erhebt danuhtnden Anspruch, allgemein

glltige Aussagen zu generieren.



51

6.3 Analyse der Daten

Blogrolls:
Blograll-Verlinkungen

10
9 _
8 |
IS m \erlinkt auf
5 | wird verlinkt von
g ] O davon gegenseitig
2 _
1 |
0 _

A

(@
¥

Abb.9: Anzahl an Blogroll-Verlinkungen pro Webla{grweise in eigener Blogroll; von anderer Blogroll
geflhrt; gegenseitige Verweise

Insgesamt betrachtet lasst sich feststellen, @éaesj\Weblog des theoretischen Samples
sowohl Uber die eigene als auch Uber andere Blsgmoit den anderen Mitgliedern
verbunden ist. Dabei lassen sich folgende Unterdahgen treffen:
Beim Weblog ,Lehrerzimmer® stimmen als einzige Aabme die Weblogs, die es
in der eigenen Blogroll fuhrt, mit denen Ubereie, auf es verweisen.
Die Weblogs ,Jochen English®, ,Kreide fressen" upaeverenoughhomework®
werden von allen Weblogs in der Blogroll gefuhmf @ie sie selbst verweisen.
Zudem tauchen sie in den Blogrolls von Weblogs digf sie selbst nicht fihren.
Das Weblog ,Sprechstunde” fuhrt in seiner Blogralll diejenigen Weblogs, die
ebenfalls auf es zurtickverweisen, sowie zusatwlieittere Weblogs.
Das Weblog ,Adventures in the Tulgey Wood“ (im Fehglen nur noch
LYAdventures® genannt) verweist auf ebenso viele Wgh wie auf es verlinken,
jedoch lberschneiden sich diese beiden Mengeneilwetse: Die beiden Blogger
verweisen also nicht auf die gleichen Weblogs, denen sie in der Blogroll gefiihrt
werden.
Die Weblogs ,norberto42“ und ,Schwellenpadagogikiaten mehr Verweise tber
andere Blogrolls, als sie selbst in der eigenereset
Die Weblogs ,Pisastudio® und ,Fontanefan“ verweisen ihrer Blogroll auf
deutlich mehr Weblogs, als sie selbst verlinkt veerdvobei die wenigen Verweise,
die sie erhalten, von ihnen ,erwidert* werden.
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Betrachtet man die Weblogs hinsichtlich der Anzbhhér gegenseitigen Verbindungen,
ergibt sich folgende Reihenfolge:

Anzahl gegenseitiger
Weblog Verweise
Lehrerzimmer 9
Kreide fressen 6
Adventures 4
Jochen English 4
4
3

Sprechstunde
norberto42
neverenoughhomewofrR
Schwellenpadagogik | 2
Pisastudio 1
Fontanefan 1

Wie den erhobenen Dafénzu entnehmen ist, sind dabei die ersten vier Wgble
.Lehrerzimmer”, ,Kreide fressen”, ,Adventures® ungJochen English® — alle
untereinander wechselseitig vernetzt. Gleichzeigrden alle tbrigen Weblogs des
theoretischen Samples durch diese vier Uber dischexdenen Blogroll-Verweise
eingebunden. Die vier Weblogs bilden demnach iradbrldes theoretischen Samples
eine Art ,Kerngruppe®“.

Im Folgenden sollen die Ubrigen Weblogs des themtegn Samples beziglich ihres
Vernetzungsgrades zu dieser ,Kerngruppe® hin uotdrs und eingeordnet werden.
Dazu wird von der Autorin ein Vernetzungsindex dokelt und berechnet, der sich aus
den gesetzten und erhaltenen Verweisen innerhalb jdeeiligen Blogrolls
zusammensetzt. Im Beispiel der Kerngruppe warelikesllen Weblogs der maximale
Vernetzungsindex 6, der sich ergibt aus ,3 + 3" ZAm der Verweise in eigener
Blogroll + Anzahl der Verweise in anderen BlogrpllsUntersucht man den
Vernetzungsindex innerhalb einer Gruppe von funfbldgs, ist der maximale
Vernetzungsindex 8.

Bsp. Sprechstunde:

Lehrerzimmer |Jochen Engl. Kreide Adventures Sprechstunde
Lehrerzimmer X X X X
Jochen English | X X X X
Kreide fressen | X X X X
Adventures X X X X
Sprechstunde X X X

Erlauterung der Tabelle: Vertikal = verlinkt aufphizontal = wird verlinkt von

20 Auf der CD-ROM im Anhang findet sich eine Darstell aller erhobenen Daten.
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Fuhrt man dieses Vorgehen bei allen Weblogs desratischen Samples duf¢hdie
nicht zur ,Kerngruppe* gehdren, ergibt sich bezeigli des jeweiligen
Vernetzungsindex’ folgende Reihenfolge:

gesetzt erhalten Index
Sprechstunde 4 3 7
norberto42 3 2 5
Schwellenpddagogik 3 2 5
neverenoughhomework 2 3 5
Fontanefan 2 1 3
Pisastudio 2 1 3

Anhand dieser Ergebnisse lassen sich in BezugiauKerngruppe“ drei Stufen bzw.
Kreise der Vernetzung ableiten:

Stufe 1:,Lehrerzimmer®, ,Jochen English®, ,Kreide fressenhd ,Adventures” sind
untereinander vollstandig vernetzt. ,Sprechstunkiin mit einem Index von sieben
zur ersten Stufe gerechnet werden. Dieses Weblidmsiauf ,Jochen English®, auf das
es selbst verweist, mit allen Kernmitgliedern wedseitig verbunden.

Stufe 2: ,norberto42*, ,Schwellenpadagogik® und ,neverenougymnlework” bilden mit
einem Vernetzungsindex von jeweils flnf die zw@tafe. Sie sind mit zwei bzw. drei
Kernmitgliedern Uber die eigene oder jeweils andgiegrolls vernetzt, davon sind
jedoch nur jeweils zwei Verweise jedoch gegenseitig

Stufe 3: Mit einem Vernetzungsindex von drei bilden ,Forgtam® und ,Pisastudio®
die letzte Stufe, sie sind am schwéachsten mit demniitgliedern vernetzt. Sie
verweisen in ihrer Blogroll jeweils auf zwei Webtoder ersten Stufe, wobei lediglich
jeweils ein Verweis wechselseitig ist.

2L siehe ebd.
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norberto42

Jochen

Kreide
Lehrerzimmer

Adventures  Sprechstunde

Abb.10: Vernetzungskreise in Bezug auf Kerngruppe

Vergleicht man diesen Vernetzungskreis mit der agiBn erstellten Rangfolge, die
sich aus der Anzahl an gegenseitigen VernetzungerBazug auf das gesamte
theoretische Sample ergibt, so stellt man fest dase tbereinstimmen. Das bedeutet,
dass die Weblogs der zweiten und dritten Stufe sbwotereinander als auch in Bezug
auf die Kerngruppe weniger gut vernetzt sind, wadireie Kernmitglieder sowohl
untereinander als auch zu den tbrigen Weblogs bess®etzt sind.

Kommentare:
Kommentar-VVerbindungen: Anzahl
50
45
43g,
%: m kommentiert
20 m wird kommentiert
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Abb.11: Anzahl an Kommentar-Verbindungen pro Weblogrfasste Kommentare; erhaltene
Kommentare



55

Insgesamt betrachtet fallt auf, dass die einzelBlEgs sich verhaltnismalig wenig
kommentieren und kommentiert werden. Einzige Ausmahbildet das Weblog
.Lehrerzimmer®, das im Untersuchungszeitraum 43 IKkmntare von den anderen
Weblogs des theoretischen Samples erhalt. Im Melgldazu schreibt der betreffende
Blogautor mit insgesamt acht Kommentaren in andéhiéeblogs vergleichsweise
wenige Kommentare. Neben dem Weblog ,Lehrerzimmearthalt nur noch
Schwellenpadagogik, das selbst keinen einzigen Kemtan im Untersuchungszeitraum
gepostet hat, mehr Kommentare, als der Bloggeisselrfasst hat.Die Mehrzahl der
Blogger, sieben von insgesamt zehn, verfasst memnrKentare als sie selbst erhalt.
Dazu gehdren die Weblogs ,Adventures”, ,FontanefanKreide fressen®,
.neverenoughhomework®, ,norberto42“, ,Pisastudiatfdu,Sprechstunde”. Das Weblog
.Pisastudio” bekommt dabei keinen einzigen Kommeirta Untersuchungszeitraum.
,Jochen English“ erhalt die gleiche Anzahl an Konmtagen wie er verfasét. Erstellt
man eine Auflistung der einzelnen Weblogs in deihB&olge der Anzahl an a)
verfassten Kommentare und b) der erhaltenen Komarergieht das so aus:

a) b)
Adventures 16 Lehrerzimmer 43
neverenoughhomework 12 Jochen English 7
Sprechstunde 9 Adventures 5
Lehrerzimmer 8 Schwellenpadagogik 4
Jochen English 7 Kreide fressen 3
6 neverenoughhomework 3
4 Sprechstunde 2
Kreide fressen 4 norberto42 1
norberto42 2 0
Schwellenpadagogik 0 0

Bei beiden ,Ranglisten” finden sich unter den ersteer Platzen drei Weblogs aus der
.Kerngruppe®, darunter ,Adventures“ und ,Lehrerzirarti in beiden Listen. Im
Ubrigen lasst sich jedoch kein Zusammenhang zwisclee Anzahl an verfassten und
erhaltenen Kommentaren erkennen. So hat beispisiswedas Weblog
~Schwellenpadagogik® vier Kommentare im Untersuagaeitraum erhalten, jedoch
selbst keinen einzigen geschrieben.

22 siehe ebd.
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Betrachtet man nicht die Anzahl der Kommentaredsam die Anzahl an Weblogs, auf
die sich die Kommentare verteilen, ergibt sich éoides Bild:

davon wird davon

kommentiert Kernmitgl. kommentiert | Kernmitgl.
Lehrerzimmer 5 3 8 4
Adventures 2 2 3 3
Jochen English 3 2 3 2
Kreide fressen 1 1 2 1
Sprechstunde 5 3 1 1
neverenoughhomework 2 2 1 1
norberto42 1 1 1 1
Schwellenpadagogik 0 - 3 3

1 1 0 -

2 2 0 -

Insgesamt betrachtet lasst sich feststellen, déssBibgautoren ihre Kommentare
jeweils auf verhaltnismalig wenige Weblogs verteilBie beiden Weblogs, die am
meisten Kommentare verfasst haben, - ,Adventures‘it nl6 und
.neverenoughhomework® mit zwo6lf Kommentaren — viéete diese auf die gleichen
zwei Weblogs: ,Lehrerzimmer” und ,Jochen Englishfie beide zur Kerngruppe
gehdren. Damit findet sich an dieser Stelle auchdem Kommentaren die starke
Vernetzung, die bereits bei der Betrachtung dergilds zu erkennen ist:
LAdventures®, ,Lehrerzimmer* und ,Jochen Englishtikmentieren sich gegenseitig;
.neverenoughhomework® und ,Lehrerzimmer‘ kommerdgier sich ebenfalls
gegenseitig, zudem kommentiert ersteres ,Jochedidhbig,Lehrerzimmer® tauscht
aul3erdem noch gegenseitig mit ,Sprechstunde” Kontanermaus.

Das Weblog ,Lehrerzimmer“, das im Untersuchungsaaih 43 Kommentare erhélt,
erhalt diese von acht Mitgliedern des theoretiscBamples. Lediglich der Autor von
~Schwellenpadagogik® verfasst keinen Kommentar ireBldg ,Lehrerzimmer®. Damit
bildet Lehrerzimmer jedoch eine Ausnahme, dennitiggen Blogger erhalten ihre
Kommentare jeweils von verhaltnismaRig wenigen Aend

Betrachtet man den Anteil an Kernmitgliedern an d¥eblogs, die Kommentare
erhalten und verfassen, ergibt sich folgendes Bild:

Die Kernmitglieder kommentieren mehrheitlich anddfernmitglieder, die
Weblogs ,Adventures” und ,Kreide fressen” sogarsainiel3lich. Die Ubrigen
verfassen ihre Kommentare zum kleineren Teil jedaabh in Weblogs der
anderen beiden Vernetzungsstufen.

Die Weblogs der zweiten und dritten Stufe kommeatie ausschliel3lich
Kernmitglieder und in keinem Fall sich gegenseitig.

Das Gleiche zeigt sich demnach auch bei der Bdtragh welche Weblogs
kommentiert werden: Die Kernmitglieder der erstaofé& werden zwar mehrheitlich
von anderen Kernmitgliedern kommentiert, aber amaom Teil von Weblogs der

2 siehe ebd.
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anderen Stufen. Weblogs der beiden anderen Stufgyeden werden ausschlief3lich
von Kernmitgliedern kommentiert.

Permalinks:

Link-Verbindungen: Anzahl

5 .

44 :

3 W gesetzte Links
5 m erhaltene Links
1 .

O 1 T T T l T l T T T

Abb.12: Anzahl an Link-Verbindungen pro Weblogegete Links; erhaltene Links

Die Tabelle =zeigt, dass es nur zwei Weblogs sintlehrerzimmer* und

~Schwellenpadagogik®, die sowohl Links setzen alshaerhalten. Sie verlinken sich
dabei gegenseitfy Ein Zusammenhang zwischen Verlinken und VerlMlgrden ist

damit insgesamt betrachtet nicht zu erkennen.

Von den vier Weblogs, die Links setzen, gehdren dug Kerngruppe. Zwei von
insgesamt funf Weblogs, die verlinkt werden, sindrridnitglieder, die tbrigen drei
gehdren zur zweiten Vernetzungsstufe. Die beideml¥gs der dritten Stufe werden
weder verlinkt noch setzen sie Links.

Betrachtet man wieder die Verteilung auf die eineal Weblogs, lasst sich folgendes
feststellen: Zwei der drei Kernmitglieder, die Linketzen, tun dies sowohl zu anderen
Weblogs der Kerngruppe als auch zu Mitgliedernajegiten Vernetzungsgruppe. Das
Weblog ,Adventures® verlinkt nur ein anderes Webldgr Kerngruppe, namlich
.Lehrerzimmer“. Die Weblogs der Kerngruppe erhaltebenfalls nicht nur von
anderen Kernmitgliedern, sondern auch von Weblogs zeveiten Stufe Links. Die
Mitglieder der zweiten Stufe erhalten von und setkzmks ausschlie3lich zu Weblogs
der Kerngruppe. Wie bereits erwahnt, erhalten wides die zwei Weblogs der dritten
Vernetzungsstufe keine Links.

Zusammenhang der einzelnen Vernetzungsinstrumente:

Im Folgenden soll untersucht werden, ob ein Zusanmaweg zwischen der Vernetzung
iiber Blogrolls und der Vernetzung iiber Kommentare Links besteht>

24 siehe ebd.
% siehe ebd.
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davon
Uber
davon Uber Blogroll Blogroll
Links zu | verbunden Links von |verbunden
Lehrerzimmer 3 3 3 3
Adventures 1 1 0 -
Jochen English 0 - 2 2
Kreide fressen 2 2 0
Sprechstunde 0 - 0
neverenoughhomework 0 - 1 1
Norberto 0 - 1 1
Schwellenpddagogik 2 2 1 1
0 - 0 -
0 - 0 -

Alle Weblogs, die tber einen oder mehrere Permsalink/erbindung stehen, sind auch
Uber ihre Blogrolls miteinander verbunden. Dabeddis auf eine Ausnahme alle diese
Blogrollbeziehungen wechselseitig. Nur ,Jochen g das einen Link von
~Schwellenpadagogik® erhélt, fihrt diesen nichtsginer Blogroll, so dass hier nur ein
einseitiger Verweis besteht.

davon Uber davon uber
Blogroll wird Blogroll
kommentiert verbunden kommentiert verbunden
Lehrerzimmer 5 3 8 8
Adventures 2 2 3 3
Jochen English 3 3 3 3
Kreide fressen 1 1 2 2
Sprechstunde 5 S 1 1
neverenoughhomework |2 2 1 1
norberto42 1 1 1 1
Schwellenpadagogik 0 - 3 2
1 1 0 -
2 2 0 -

Auch in diesem Fall sind alle Weblogs, die tUber Koentare in Verbindung stehen,
durch ihre Blogrolls vernetzt. Bis auf drei Ausnammsind dabei alle Blogroll-
Beziehungen wechselseitig: ,Kreide fressen* wirch y@isastudio® kommentiert, aber
nur ,Pisastudio® fuhrt ,Kreide fressen® in der emgm Blogroll, umgekehrt nicht.
~Schwellenpadagogik® wird kommentiert von ,Sprechwde”. Auch hier fuhrt nur

.Sprechstunde”, das jeweils andere in der Blogmatid nicht umgekehrt. Eine
Ausnahme bildet damit das Weblog ,Jochen Englistds einen Kommentar im
Weblog ,Schwellenpéddagogik® postet, ohne dieses der Blogroll zu fuhren.

Umgekehrt verweist ,Schwellenpadagogik” jedoch daichen English*.
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6.4 Interpretation der Ergebnisse

Im Folgenden sollen die Ergebnisse der Inhaltsaealyn Bezug auf die zweite
Forschungsfrage hin interpretiert werden, ob (dm&e Lehrer-Weblogs eine
Community bilden, in der auch Lernprozesse statéinkonnen.

Blogroll:

Das Weblog ,Lehrerzimmer®, das bei der Auswahl dlesoretischen Samples als
Ausgangspunkt gedient hat, ist mit allen UbrigeigMedern wechselseitig verbunden.
Dies bestatigt die unter 5.4 gedulRerte Vermutuags th der Menge der existierenden
Lehrer-Weblogs einige wenige die Rolle von ,Vermgigspunkten® oder sogar

»1reffpunkten® Gbernehmen. Die ausfuhrliche Blogrdieser Weblogs kann deren
Leser auf andere bloggende Lehrer aufmerksam machdnso dazu dienen, neue
Verbindungen und Kontakte herzustellen und fir &mchsendes gegenseitiges
Bewusstsein zu sorgen. Die Ergebnisse zeigen aefderdass neben ,Lehrerzimmer*
auch ,Jochen English, ,Kreide fressen® und ,nevereghhomework" sehr gut mittels

Blogroll vernetzt sind. Sie werden aus diesem Grim@inem weiteren Schritt, wie

dargestellt, ebenfalls als ,Kernmitglieder* desdretischen Samples betrachtet.

Insgesamt lasst sich feststellen, dass die Mehdeeizehn Weblogs nicht automatisch
auf diejenigen Weblogs verweist, die in ihrer Blbmauf sie verlinken. Die Blogroll
kann damit nach Meinung der Autorin weiterhin ateedbewusste Leseempfehlung des
Bloggers verstanden werden, der die Weblogs, aef edi verweist, gezielt nach
bestimmten Kriterien auswahlt. Ein Kriterium konbigispielsweise sein, von Beitragen
des jeweiligen anderen Lehrers zu profitieren @ilgr gerne mit ihm tGber Wissen und
Erfahrungen auszutauschen. Zwei Weblogs, ,norbgftavhd ,Schwellenpédagogik*
erhalten mehr Verweise, als sie selbst setzen, usosich schliel3en lasst, dass die
Vernetzung mit anderen bloggenden Lehrern fir sendn hohen Stellenwert
einnimmt. ,Pisastudio” und ,Fontanefan“ hingegenrweisen in ihrer Blogroll auf
deutlich mehr Weblogs, als sie selbst verlinkt veerchier lasst sich der Schluss ziehen,
dass ihnen die Verbindung zu anderen bloggendenetehzwar wichtig ist, sie
dennoch nicht gut vernetzt sind.

Anhand des gebildeten Vernetzungsindex’ lassen dielWeblogs des theoretischen
Samples in drei Gruppen einteilen. Dabei stellh dieraus, dass die Kernmitglieder
nicht nur untereinander besser vernetzt sind, sanalech mehr Verbindungen zu den
Ubrigen Weblogs aufweisen und im Umkehrschlussiidlogs der zweiten und dritten
Vernetzungsstufe sowohl in Bezug auf die Kernnmewdir als auch untereinander
schlechter vernetzt sind. Somit kann — zumindedRahmen des theoretischen Samples
— ausgeschlossen werden, dass innerhalb der Webtrggweiten und dritten Stufe
weitere bzw. andere Kerngruppen existieren, zu miehe Uber den Vernetzungsindex
herausgefundenen Kernmitglieder eine Randstellimgebmen. An dieser Stelle findet
sich demnach ein Beleg fur die Vermutung, dasggeiWWeblogs eine Sonderstellung
als ,Vernetzungspunkte* einnehmen.
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Kommentare:

Auch innerhalb des theoretischen Samples féllt ameh bei der Analyse aller 38
Lehrer-Weblogs auf, dass sich die Mitglieder nuh@énismaliig wenig kommentieren
und kommentiert werden. Es findet demnach keirkstaaktiver Austausch zwischen
den bloggenden Lehrern statt. An dieser Stelle istwach ,Lehrerzimmer® mit 43
erhaltenen Kommentaren wiederum als Sonderfall lnestatigt die Vermutung von
wenigen ,Vernetzungspunkten® in der Menge der LeNhveblogs. Uber die
Kommentare entsteht nicht nur Austausch mit denoAubn ,Lehrerzimmer* selbst,
sondern auch zwischen den Verfassern der Kommerdeegegenseitig aufeinander
eingehen. Die Beitrdge im Weblog ,Lehrerzimmer‘deih somit einen Ausgangspunkt
und sind Ausléser fur Diskussionen und Zusammeitaziaeschen anderen bloggenden
Lehrern. Ahnlich wie im Fall der Blogroll kénnencaiuhier Kontakte entstehen und auf
.Kollegen“ aufmerksam gemacht werden. Interessamise verfasst der Autor von
.Lehrerzimmer* selbst nur acht Kommentare in andaiMeblogs; dies weist daraufhin,
dass ein Grof3teil des Austausches Uber sein eigéteddog ablauft, indem er auf
Kommentare auf seine Beitrage wiederum Uber die tdentarfunktion reagiert.

Die Erstellung von ,Ranglisten nach erhaltenen waifassten Kommentaren zeigt,

dass die Kernmitglieder nicht nur Gber die Blogsifirker vernetzt sind, sondern auch
Uber Kommentare. Sie erhalten und verfassen mehmikantare als die Mitglieder der

niedrigeren Vernetzungsstufen. Eine dichte undkstafernetzung tber Blogrolls kann

damit weiterhin als Hinweis auf einen starkerenvakt Austausch dienen.

Dieser Austausch scheint sich dabei jedoch auf geerdusgewahlte Weblogs zu
beziehen, wie die Betrachtung der Anzahl an Weblag$ die sich die Kommentare
verteilen, ergibt. Dabei wird wieder die Sondetstay der Kernmitglieder deutlich, die
sich nicht nur untereinander verstarkt kommentiesendern auf die sich auch alle von
.Randmitgliedern“ verfassten Kommentare bezieheie. Kernmitglieder tibernehmen
an dieser Stelle wiederum die Rolle des Vernetzemgem sie auch in Weblogs von
Randmitgliedern, die sich untereinander in keineati kommentieren, Kommentare
verfassen.

Permalinks:

Ein &ahnliches Bild wie bei den Kommentaren ergilahsbei der Betrachtung der

gesetzten und erhaltenen Permalinks. Insgesanatfgich nur eine sehr geringe Anzahl
an Links auf andere Mitglieder des theoretischeim@es in den untersuchten

Beitragen. Dies kann als Hinweis darauf gedeutetdare dass die einzelnen

Blogautoren sich in ihren Texten nur selten aufeaaedbloggende Lehrer beziehen.
Nach Meinung der Autorin ist es nach wie vor tldichiber die Kommentarfunktion

direkt im jeweiligen Weblog zu reagieren, obwohhdkbacks es heutzutage erleichtern,
auch verstreuten Konversationen zu folgen.

Die Kernmitglieder erweisen sich auch in diesemeidr aktiver als ihre ,Kollegen”
der zweiten und dritten Vernetzungsstufe. Sie nkein im Verhéltnis mehr Weblogs,
erhalten im Gegenzug jedoch selbst nur wenige Linkson die Mehrzahl wiederum
von anderen Kernmitgliedern gesetzt wird. Bei Bditang der Permalinks wird die
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schlechtere Vernetzung der Weblogs aus der dri@emppe am deutlichsten: Sie
erhalten und setzten keine Links.

Zusammenhang zwischen Blogroll und KommentarenPemnalinks:

Alle Weblogs, die gegenseitig Uber Kommentare dteamalinks verbunden sind, sind
auch Uber ihre Blogroll miteinander — in der Melmzavechselseitig — vernetzt. Dies
konnte als Hinweise darauf gewertet werden, dass,mhssive” Vernetzung uber die
Blogroll sowohl Indikator als auch Voraussetzung &inen aktiven Austausch ist.
Weblogs, die in der Blogroll gefiihrt werden, werdem Grof3teil auch vom jeweiligen
Autor gelesen, woraus sich wiederum Kommentare Radnalinks ergeben kénnen,
falls er auf einen gelesenen Beitrag reagieren tedckus dieser Uberlegung heraus
lasst sich vermuten, dass die Anzahl an Lehrer-@¢sblin der Blogroll durchaus
Ruckschlisse darauf erlaubt, wie stark der bemd#eBlogger mit ,Kollegen“ auch
aktiv vernetzt ist — und welche Bedeutung er diedaimstausch beimisst. Hier darf
jedoch nicht aul3er Acht gelassen werden, dassberigts erwahnt, die Blogroll nicht
nur dem Beziehungsmanagement, sondern auch denitdteenanagement dient.
Weblogs kénnen in die Blogroll aufgenommen werden,dartber ein bestimmtes Bild
seiner Selbst zu prasentieren. Auch zeigen Einlelde ,niemehrschule”, dass eine
Blogroll nicht immer die Voraussetzung fur einemgar aktiven Austausch und eine
starke Vernetzung sein muss.

Zusammenfassend lasst sich folgendes festhaltem:HBgebnisse der Inhaltsanalyse
zeigen, dass innerhalb des theoretischen Sampigge alVeblogs im Vergleich zu den
Ubrigen starker vernetzt sind und ein starkerert@usch Uber Kommentare und
Permalinks stattfindet. In diesem Zusammenhang $ds demnach durchaus von einer
Community sprechen. Daruber hinaus sind diese Kigheder jedoch nicht nur
untereinander besser vernetzt, sondern auch miaolderen Weblogs. Damit sorgen sie
zudem fur die Vernetzung einer groReren Gruppefider die eigentliche Kerngruppe
hinausgeht, und férdern in einigen Fallen dadungbhaden Austausch unter diesen
Mitgliedern (z.B. indem uber Kommentare im Weblognes Kernmitglieds
Diskussionen zwischen den jeweiligen Verfasseratehen).

Nach Meinung der Autorin weist das theoretische @andurchaus einige Kriterien
einer Community of Practice auf, auch wenn es ismge betrachtet nicht als solche
bezeichnet werden kann. Die bloggenden Lehrerisiiodmell darliiber verbunden, was
sie tun: Das betrifft einerseits die Gemeinsamkibies Berufs, andererseits die
Tatigkeit des Bloggens. Es scheint ein relativ IsolBewusstsein fur bloggende
.Kollegen“ zu existieren, was die Analyse der Bloitg zeigt. Schon allein Uber das
Lesen anderer Lehrer-Weblogs kénnen Lernprozessgaimy gesetzt werden, indem
z.B. von Wissen und Erfahrungen des jeweils anderefitiert wird, Ideen fiur die
Unterrichtsgestaltung umgesetzt werden oder aufgruon Hinweisen wertvolles
Material gewonnen wird. Uber einen aktiven Austhusgittels Kommentaren oder
Verlinkungen, durch die Diskussionen oder Untetlrden entstehen kénnen, kann sich
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vertieft Gber eigene Erfahrungen und Erlebnissgetasischt, Probleme und Lésungen
besprochen sowie konkret um Hilfe gebeten werdere BErkenntnisse, die ein
bloggender Lehrer aus diesem sozialen Austausdierzikann, integriert er in seinen
konkreten Arbeitsalltag. Die dadurch gewonnenemlittingen kann er wiederum tber
sein Weblog mit anderen Lehrern teilen. Vor alleNeylinge®, d.h. Berufsanfanger,
konnen von einem derartigen Austausch profitiereie, es im Theorieteil bereits als
.Legimitate peripheral participation” beschriebenorde.

Die insgesamt geringe Anzahl von Kommentaren undmBknks innerhalb des
theoretischen Samples zeigt jedoch, dass eine eal®artizipation zwischen den
Mitgliedern nur sehr bedingt stattfindet und sichhezu ausschlie3lich auf die
Kernmitglieder konzentriert. Daraus lasst sich i&ffén, dass ein Austausch vor allem
passiv Uber das Gegenseitige Lesen der andereroygéeblgibt. Der aktive Austausch
konzentriert sich auf einige wenige Weblogs, iml s theoretischen Samples an
erster Stelle auf ,Lehrerzimmer”. Nach Meinung dertorin hat sich dieses Lehrer-
Weblog zu einer Art Plattform entwickelt, auf destsdie Gbrigen Blogger austauschen.
Dies kbnnte darin begriindet sein, dass der Autfgrand seiner zahlreichen Kontakte
(siehe Blogroll) als besonders kompetent angesetieth und andere Blogger die
Erfahrung gemacht haben, dass er interessante&d@eitron anderen Lehrern selbst
aufgreift oder darauf verlinkt. Des Weiteren konwkas gesteigerte Interesse durch
bestimmte inhaltliche Merkmale des Weblogs gegebeim, was einer genaueren
Untersuchung bedarf.

6.5 Kiritik und Einschrankungen

Als Kritik kann angebracht werden, dass als Indikent fir eine gute Vernetzung und
einen regen Austausch lediglich die Haufigkeit un@egenseitigkeit von

unterschiedlichen Verweisen (Blogroll, KommentaRermalinks) dienen. Gerade in
Hinblick auf die Frage, ob Lernprozesse aus demtaAissh zwischen bloggenden
Lehrern resultieren, ware eine zusatzliche inledldi Untersuchung z.B. der
Kommentare oder kommentierten Beitrage aufschlicdsrgewesen. Des Weiteren
hatte erfasst werden konnen, ob und wie oft diezednven Blogger Uber die

Kommentarfunktion ihren Lesern antworten und inetiafsich dies auf den Grad ihrer
Vernetzung auswirkt.

Es kann in Frage gestellt werden, ob die Blogmtsdchlich aussagekraftig genug ist,
um als Grundlage fir einen Vernetzungsindex zu afierAuch wenn die Blogroll
aufgrund von Tools wie Social Bookmarking Servieadguell im Vergleich zu den
Anfangen des Weblogs etwas an Bedeutung verli@sjtdi sie nach Meinung der
Autorin nach wie vor eine hohe Aussagekraft alsekeespfehlung und Mittel der
Anerkennung. Diese Annahmen wird gestitzt von deagelihissen der ersten
Inhaltsanalyse, die zeigt, dass die grol3e Mehdwituntersuchten Weblogs nach wie
vor eine Blogroll besitzt.
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7 Befragung des theoretischen Samples

7.1 Forschungsdesign & Operationalisierung

Die soeben vorgestellte Inhaltsanalyse dient denecRw herauszufinden, inwiefern
bloggende Lehrer untereinander vernetzt sind undbar gegenseitiges Verlinken und
Kommentieren ein Austausch stattfindet. Wie die lfs@a der Daten gezeigt hat,
existieren zumindest innerhalb des gewahlten thischleen Samples Blogger, die
unterschiedlich stark mit den anderen Weblogs agespies vernetzt sind. Bereits die
Auswahl der Untersuchungseinheiten zielt wie erwé@anauf ab, eine Gruppe Weblogs
mit jeweils unterschiedlichen Vernetzungsgraden amusenzustellen. In der
anschlieenden Befragung der jeweiligen Blogautos&a nun untersucht, ob ein
Zusammenhang zwischen der Motivation, sich mit esmebloggenden Lehrern zu
vernetzen und auszutauschen, und der tatsachlicklemetzung besteht. Die
vorliegende Befragung will dabei nicht in die Tiejehen, da das den Rahmen der
Arbeit sprengen wuirde; zudem fUhme®HT (in Vorbereitung) in ihrer Bachelorarbeit
eine umfassende Onlinebefragung von einer grof¥#meahl bloggender Lehrer durch,
um dadurch Erkenntnisse zu erhalten, aus welché&ndan und Motiven heraus Lehrer
bloggen und ob dabei ihre psychologischen Grundifileidge befriedigt werden
konnen.

Eine Befragung bietet sich hier als geeignete Magthem, da dadurch Aussagen Uber die
jeweiligen Merkmalstrager moglich werden (vglR&sius KOSCHEL & HAAs, 2008:
93). Merkmalstrager sind im vorliegenden Fall diehz bloggenden Lehrer des
theoretischen Samples. Die schriftiche Form bdiehamehrere Vorteile: zum einen
sind die Blogger in unterschiedlichen Stadten Dehiésxds beheimatet, so dass eine
personliche Befragung einen erheblichen Aufwandeistellt hatte; zum anderen lasst
sich vermuten, dass Autoren eines Weblogs sichegsehriftlich ausdriicken und ihnen
die Moglichkeit, auf diese Weise zu antworten, eggn kommt. Diese Annahme
spricht auch gegen eine telefonische Befragung.|®¥gsbsind Medien des Internets;
daher bietet es sich an, den bloggenden LehrerRrdgen online zukommen zu lassen.
Die Fragen kdnnen so unabhangig von Ort und Zeibtveortet werden, den Befragten
wird dadurch groRRere Freiheit zugestanden. Der dbagen umfasst funf offene
Fragen. Um die Lange der Antworten zu beeinfluassh so zu verhindern, dass sich
sehr lange und sehr knappe Ausfihrungen gegeniibkeers was die Auswertung
erschweren wirde, beinhaltet das personliche Apsidm u.a. einen Hinweis darauf,
dass die Fragen in ca. drei bis vier Satzen beatdtvoverden kdnnen und die
Bearbeitung des gesamten Fragebogens nicht lalggea.azehn Minuten dauern sollte.
Die gewahlten Fragen sollen Erkenntnisse daribéarh, welche Rolle die Vernetzung
und der Austausch mit anderen bloggenden Lehrerddii jeweiligen Blogger spielen,
und welche Aspekte des Austausches dabei zum Tiagemen. Durch die erste Frage
soll abgeklart werden, welche Rolle der virtuellestausch mit ,Kollegen“ gespielt hat,
um mit dem Bloggen zu beginnen. Dadurch sollen R¢igkisse darauf maoglich
werden, ob Austausch ein primares Ziel und Motis Beoggens ist, oder sich vielmehr
als ,Nebenprodukt® ergibt (vgl. BNMANN, 2008: 516). Die zweite Frage, nach den
Funktionen, die das Bloggen fur den Autor als Lehidernimmt, ist bewusst
allgemeiner gestellt und zielt nicht explizit aublkaboration und Austausch ab. Hier
soll in den Antworten sichtbar werden, ob der Austh mit anderen bloggenden
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Lehrern genannt wird und wenn ja, welchen Ranghedar Beantwortung einnimmt.
Die dritten Fragen hingegen fragt direkt, wie wighfustausch und Vernetzung mit
anderen bloggenden Lehrern sind. Die letzten belgemgen zielen darauf ab, wie
entscheidend das Wissen-Teilen und das Profitieoem Wissen anderer ist und welche
Unterschiede es bezlglich der Wichtigkeit fur dexfr&gten gibt.

7.2 Pretest & Feldphase

Um zu uberprifen, ob die Fragen verstandlich simdl auch AuRenstehenden sinnvoll
erscheinen, wird ein Pretest durchgefuhrt. Dazwl wlier Fragebogen in einem ersten
Schritt zwei Mitarbeitern der Professur fir Mediadpgogik Augsburg vorgelegt,
darunter auch Tamara Specht, die durch ihre eiggauhelorarbeit mit dem Thema
vertraut ist. Von ihr kommt der Hinweis, dass diespuiinglich sehr allgemein
formulierte Frage nach den Grinden, mit dem Bloggen beginnen, in ihrer
Onlineumfrage nur sehr wenig aussagekraftige Artewvoin Bezug auf Vernetzung und
Austausch erbracht haben. Die Frage wird darum fedisiert und gezielt danach
gefragt, welche Rolle der virtuelle Austausch mill&gen gespielt hat, das Bloggen
aufzunehmen. Der zweite Tester aulRert Bedenkerbelardass die befragten Lehrer
maoglicherweise sehr knapp und fur eine Auswertungtrausfihrlich genug antworten
konnten. Daraufhin wird der bereits erwahnte Hirsaaif Bearbeitungszeit und Lange
der Antworten in das personliche Anschreiben audgenen. In einem zweiten Schritt
wird der Uberarbeitete Fragebogen an vier Bekagaggeben, die ein Weblog fuhren,
um nochmals Logik und Verstandnis der gestellteagén sowie die bendtigte
Arbeitszeit zu Uberprifen. Von dieser Seite erfolgeine Anderungsvorschlage oder
Hinweise, so dass die Lehrer des theoretischen Baram 22. August 2008 kontaktiert
werden konnen. Sechs Autoren geben in ihrem Weltlog personliche E-Mail-
Adresse an, so dass ihnen der Fragebogen auf\tfieise ibermittelt werden kann. Die
Ubrigen vier werden direkt in ihrem Weblog dber dkommentarfunktion
angesprochen. In dem einleitenden personlichen bkegien werden diese Blogger
darauf hingewiesen, dass sie sowohl direkt in ihAdfablog antworten oder den
ausgefullten Fragenbogen per E-Mail zurickschickgmnnen. Von den zehn
kontaktierten Lehrern antworten funf auf den Fraggn. Davon sind drei per E-Mail
angesprochen worden, zwei in ihrem Weblog. Allef &ohicken ihre Antworten per E-
Mail zuriick, keiner antwortet direkt in seinem Weedpl

7.3 Reprasentativitat der Daten

Aufgrund der geringen Anzahl an Befragten sind dighobenen Daten nicht
reprasentativ. Bereits die Auswahl eines theoretiscSamples von zehn Weblogs
erlaubt wie unter 6.2 dargestellt keine verallgearegharen Aussagen. Durch den
geringen Rucklauf der Fragebtgen von 50 Prozemtédrie Ergebnisse lediglich im
Rahmen eines qualitativen Forschungsprozessegpliatert werden.
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7.4 Analyse der Daten

Von den funf Bloggern, die auf den Fragebogen erababen, zdhlen zwei zu den nach
der ersten Inhaltsanalyse gebildeten ,Kernmitgliatiedie sowohl untereinander als
auch mit den tbrigen Weblogs sehr gut vernetzt. dtil Blogger gehort zur zweiten
Vernetzungsstufe, zwei zur dritten Stufe. Obwohl di¢ Héalfte der angeschriebenen
Personen die Fragen beantwortet hat, sind dennecjeder Stufe Blogger vertreten, so
dass in der Interpretation ein Vergleich moglichrdwvilm Folgenden werden die
Antworten in der Reihenfolge des Fragebogens imnk&aheiner zusammenfassenden
Inhaltsanalyse analysiert und dabei die jeweili@@tworten nach Vernetzungsgruppe
geordnet dargestellt.

1. Rolle des virtuellen Austausches mit ,Kollegenffh mit dem Bloggen zu beginnen

Ein Blogger (im Fortlaufenden Blogger 1 genanngr, dls ,Kernmitglied* bezeichnet
wird, gibt an, dass dieser Aspekt keine Rolle fiiin igespielt hat, als er mit dem
Bloggen begann. Als Grund dafur flhrt er an, dadseme anderen bloggenden Lehrer
kannte und einer der ersten uberhaupt war. Wiglauguseinandersetzung mit seinem
Weblog durch die in dieser Arbeit durchgefuhrtehaltsanalysen deutlich wird, ist er
heute sehr stark mit anderen bloggenden Lehremetarund steht in regem Austausch
mit diesen. Der zweite befragte Blogger (Blogger @r zur Kerngruppe der am
starksten vernetzten Weblogs des theoretischen I8amghlt, hat sein Weblog vor
allem deswegen ins Leben gerufen, da ihm seineisctat Website als
~unkommunikativ* erschien und ihm die Moglichkeiturz Kommunikation und
Diskussion sehr wichtig ist. In seiner Antwort keddi er dies aber nicht explizit auf
andere bloggende Lehrer.

Der Blogger der zweiten Vernetzungsstufe (Bloggek&nn sich nicht mehr genau
daran erinnern, welche Griunde fir ihn letztlich ssbéaggebend waren, mit dem
Bloggen zu beginnen. Er nimmt jedoch an, dass Rioiée fur ihn gespielt hat, da er
sich heute sehr tiber Kontakt und Riuickmeldungert.freu

Ein Blogger (Blogger 4) der dritten Vernetzungsstufat die Frage offensichtlich
missverstanden, da er darauf hinweist, noch keiode#fen zu haben, da er das
Referendariat erst antritt. Die Antwort fallt trdem sehr ausfihrlich aus: Der Begriff
~EduBlogger” wird verwendet und darauf hingewieséass eine weltweiter Austausch,
online wie offline stattfindet. Aus den Ausfiihrumgées zweiten Bloggers (Blogger 5)
der dritten Stufe geht hervor, dass sich das betré¢ Weblog erst langsam zu einem
.Lehrerblog” entwickelt hat. Es ist also davon augzhen, dass beim Beginnen des
Bloggens der Austausch mit anderen Lehrern keirlle Bespielt hat.

2. Funktionen des Weblogs fur den Beruf des Lehrers

Blogger 1 fuhrt in seiner Antwort eine klare Rargjmang an von Funktionen, die sein
Weblog fur ihn als Lehrer erfillt: Am wichtigstersti ihm die Funktion als
Reflexionsmedium, d.h. um seine Gedanken festzeinalhd dadurch zu prazisieren.
Bereits an zweiter Stelle findet sich der Kontakit @nderen Lehrern. Als dritte
Funktion wird angefiihrt, das Bild des Lehrers im ddfentlichkeit zu pragen. Fir
Blogger 2 uUbernimmt sein Weblog vor allem Funktionger Vernetzung und des
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Austausches: Er mdchte sein Wissen an Berufsanfamgéergeben und sich mit
Kollegen austauschen. Eine weitere Funktion desldgshist fur ihn, seine Meinung
publik machen zu kénnen.

Blogger 3 nutzt sein Weblog in der Funktion, miinea Schiler zu kommunizieren.
Desweiteren fiihrt er an, sein Wissen und seine |eipengen anderen Kollegen
vorzustellen. Auch fur ihn spielt das Weblog ein®ll® als Reflexions- und
Informationsmedium, wo er eigene Losungen festhalted Uberarbeiten kann.

Blogger 4 betont die Funktion des Weblogs als Komikationsmedium im Web2.0
und als Plattform fur den Austausch mit Kollegem. Vordergrund stehen auch die
.Klassischen“ Verwendungsweisen des Weblogs altueller Ort, an dem Links
gesammelt und kommentiert werden. Blogger 5 mocier sein Weblog an erster
Stelle seinen Frust Uber die Schulpolitik zum Ausé#rbringen. Au3erdem nutzt steht
er das Weblog als Reflexionsmedium, wo Gedanken laf@mationen zur Schule
festgehalten werden konnen. Als dritte Funktion rfilar an ,als Adresse von
Kommentaren in anderen Lehrerblogs”. Das konntevestanden werden, dass er
seinen Kommentaren in anderen Lehrerblogs einemBalund Hintergrund dadurch
verleiht, dass er selbst ebenfalls ein bloggenadrrér ist — was durch die Verlinkung
des Kommentars zum eigenen Weblog sichtbar wird.

3. Bedeutung von Austausch und Vernetzung mit anddoggenden Lehrern

Fur Blogger 1 sind diese Aspekte ,nicht das Haupmgan des Blogs, aber wichtig®.
Als Begrindung dafur fuhrt er an, dass Lehrer inchnivirtuellen Raum nur

unzureichend vernetzt sind und nur wenige Moglidiekedes Austausches exisitieren:
.[--.] jeder macht fast alles allein®. Eine ahnlickenschéatzung hat Blogger 2. Fir ihn
sind Austausch und Vernetzung sehr wichtig: ,Letsied leider noch viel zu haufig

Einzelkampfer, die alleine vor sich hin wurschteDabei konnte eine effiziente
Zusammenarbeit viel Arbeit sparen”.

Fur Blogger 3 ist der Austausch wichtig, Vernetzsight er als ,Mittel zum Zweck".
Néhere Erlauterung dafir, warum er dem Austausod wichtige Bedeutung beimisst,
gibt er nicht.

Fur Blogger 4, der zur Stufe der schwachsten Veumgt gehort, sind Austausch und
Vernetzung ,enorm wichtig®. Als Plattform daftr merer EduBlogs, S-Blogs, Twitter

und delicious. Er erwahnt in diesem Zuge namendieth Blogger 1, der auf flickr eine
Gruppe fur Tafelbilder eingerichtet hat. Bloggergiht als einziger an, dass ihm
Austausch und Vernetzung Uber sein Weblog ,niclahtig” sind. Seine Arbeiten bei

Wikipedia und im ZUM-Wikf® seien ihm wichtiger.

% Das ZUM-Wiki ist ein Wiki fur Lehrerinnen, Lehremd andere Interessierte. Es ist eine offene
Plattform fur Lehrinhalte und Lernprozesse und tidam Austausch von Informationen, Erfahrungen
und ldeen rund um Unterricht und Schuldatti://wiki.zum.de/ZUM-Wiki:Willkommen Stand:
23.09.2008)
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4. Bedeutung, andere bloggende Lehrer an eigenesseWieilhaben zu lassen

Fur Blogger 1 ist dieser Aspekt des Austauscheshiig®, da er mehr Ideen habe, als
er selbst umsetzen kénne, und diese darum gerregeandnbiete. Auch Blogger 2 gibt
an, es sei ihm ,wichtig®, andere am eigenen Wigedhaben zu lassen. Eine konkrete
Begriindung daflr gibt er nicht an, sondern vernai$tseine vorherigen Antworten.

Ahnlich knapp fallt die Antwort von Blogger 3 aukim ist dieser Aspekt ,sehr”
wichtig.

Blogger 4 gibt an, an erster Stelle fur sich selhstbloggen, jedoch gerne zu teilen.
Dabei verweist er bereits in dieser Antwort daradgibst sehr von den ,Schul- und
Lehrerzimmergeschichten* anderer bloggender Lehueprofitieren und geht weniger

darauf, inwieweit sein Wissen und seine Erfahrurfgemndere von Wert sein kénnten.
An dieser Stelle ist es sinnvoll in die Uberlegumgeit einzubeziehen, dass Blogger 4
im Rahmen der Befragung angibt, am Anfang seindsrBedariats zu stehen. Blogger
5 ist es zwar ,ziemlich wichtig®, im Rahmen einegastausches mit anderen zu teilen,
jedoch scheint ihm daftir weniger sein Weblog zuele er verweist vielmehr auf seine
Arbeit am ZUM-Wiki.

5. Bedeutung, vom Wissen und den Erfahrungen and#oggender Lehrer zu
profitieren

Wahrend es Blogger 1 wichtig ist, andere durchBlaggen an seinen Ideen teilhaben
zu lassen, ist es ihm ,nicht ganz so wichtig®, selmon anderen bloggenden Lehrern zu
profitieren. Als Grund daflr gibt er zum einen dass es an denjenigen Materialien, die
er vor allem benotige, noch mangele; zum anderbrt & an dieser Stelle das bereits
oft erwdhnte ,Einzelkampfertum® eines Lehrers af..], ich bin noch sehr daran
gewohnt, alles selber zu machen“. Blogger 2 hingeigé es ebenso wichtig, einen
Einblick darin zu bekommen, was andere Lehrer nachwe selbst Anregungen und
Tipps zu liefern. Er erwahnt in seiner Antwort autie Mdglichkeit, durch andere
bloggende Lehrer an Unterrichtsmaterialien zu ggan

Blogger 3 ist dieser Aspekt des Austausches hingegeeniger” wichtig. Als
Begriindung gibt er fehlende qualifizierte Weblogisdeinen Fachbereich an.

Blogger 4, der bereits in der vorangegangenen Amtweutlich gemacht hat, von
anderen bloggenden Lehrern zu profitieren, betoms dauch an dieser Stelle
ausdrucklich: ,Diese mittlerweile weltweite Vernetmy bietet eine groRartige
Hilfestellung, auch fur den Fall, dass man dieseraal-life-Kollegium spéater einmal
nicht findet“. Blogger 5 ist es dhnlich wie Bloggd&r,nicht sehr wichtig“, vom Wissen
und den Erfahrungen anderer Lehrer zu profitieAda. Ausnahme erwdhnt er jedoch
namentlich das Weblog ,Lehrerzimmer®, das er regfig und mit Interesse lese.

7.5 Interpretation der Ergebnisse

Im Folgenden sollen die vorgestellten Ergebnisse Bezug auf die dritte
Forschungsfrage interpretiert werden: Besteht eumsahmenhang zwischen der
Motivation zur Kollaboration und der tatsédchlichevernetzung? Wahrend im
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vorangegangenen Punkt die Antworten der Bloggeden Reihenfolge der Fragen
dargestellt wurden, sollen diese nun im Zusammeni@arpretiert werden.

Blogger 1 gehdort zur ,Kerngruppe“ und damit zu dam starksten vernetzten
Mitgliedern des theoretischen Samples. Der Aspekt Alustausches hat fur ihn keine
Rolle gespielt, um mit dem Bloggen zu beginnenuektetrachtet er diesen jedoch als
wesentliche Funktion seines Weblogs. Dies deutetuddnin, dass sich der Kontakt und
die Vernetzung mit anderen bloggenden Lehrern infdaer Zeit als ,Nebenprodukt*
entwickelt und erst nach und nach fur ihn an Badegigewonnen hat. Nach wie vor ist
der Austausch jedoch ,nicht das Hauptanliegen dexsB, wenn auch wichtig.
Ausschlaggebend fur die bestehende starke Verrgtand den regen Austausch war
und ist damit nicht die Tatsache, dass diese Aspeiet Hauptmotive fur das Bloggen
bilden. Vielmehr scheint es, dass die von ihm entélanfangliche ,Pionierstellung*
des Autors und seine Art des Bloggens den Aufbaesesozialen Netzes begunstigt
haben und das Potential des sich daraus ergebénstausches vom Blogger erkannt,
geschatzt und gepflegt wurde und wird. Interessamise ist es fur Blogger 1
bedeutsamer, dass andere von seinen im Weblogfedtgnen Ideen und Erfahrungen
profitieren, als dies selbst von anderen bloggeridghrern zu tun. Dieses Verhalten
l&sst sich Uberein bringen mit der Aussage desd#&isg sein Weblog vor allem als
Reflexionsmedium zu nutzen. Indem er eigenes Wissiem Erfahrungen festhalt und
weiterentwickelt, bietet er anderen Lehrern gle@tig interessantes Material, von dem
sie profitieren kénnen.

Blogger 2 zahlt ebenso wie Blogger 1 zur erstenn®¥eungsstufe des theoretischen
Samples. Obwohl er nicht in gleichem Mal3e hervamdgvernetzt ist wie Blogger 1,
scheint bei ihm der Austausch und die Vernetzurigamileren bloggenden Lehrern das
Hauptmotiv fir das Bloggen darzustellen. Die Mdgjtieit zur Kommunikation, die ein
Weblog bietet, war fir ihn ausschlaggebend, migelid atigkeit zu beginnen und auch
aktuell Gbernimmt sein Weblog an erster Stelle [iaktion, sich mit bloggenden
Kollegen auszutauschen. Dabei ist es ihm gleichBemawichtig, eigenes Wissen zur
Verfigung zu stellen, als auch von anderen zu fpecdn. Im Falle dieses Bloggers
lasst sich demnach von der Motivation, sich mit eaed bloggenden Lehrern
auszutauschen und zu vernetzen, auf den tatsdehlhébdrnetzungsgrad schliel3en.

Eine deutliche Abstufung von Blogger 3, der zur itere Vernetzungsstufe gehort, zu
den vorangegangenen Bloggern der Kerngruppe ligstaahand der Antworten nicht
feststellen. Diese fallen jedoch teilweise sehrpgnaus, so dass Unterschiede anhand
von bestimmten Erlauterungen oder Begrindungent miebtlich werden kdnnen. Es
fallt jedoch auch in diesem Fall wieder auf, dassdAspekt, anderen Wissen und
Erfahrungen zuganglich zu machen, groRere Bedeutergemessen wird, als selbst
durch einen solchen Austausch zu profitieren. Caesdache, dass der Blogger sich nicht
mehr daran erinnern kann, welche Grunde fir ihrs@laggebend waren, mit dem
Bloggen zu beginnen, weisen daraufhin, dass diestgv®der jeweiligen Person oft
nicht bewusst sind und daher im Nachhinein nur schigstgestellt werden kénnen.
Dies trifft vor allem auf Weblogs zu, die wie inrdeorliegenden Fallen aus einer
intrinsischen Motivation heraus gefuhrt werden, whe keinen bestimmtem Zweck
dienen sollen.

Blogger 4, der zur Stufe des niedrigsten Vernetggrages zahlt, hebt die Motivation
und die Vorteile eines Austausches mit anderendanden Kollegen auffallend oft
hervor. Er scheint sich ausfihrlich mit dieser Thaknbeschéftigt zu haben, da er in
seinen Antworten kompetent auf verschiedene Mogéithn im Web2.0, sich zu
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vernetzen und auszutauschen, hinweist. Diese Bifferzwischen der festgestellten
schwachen Vernetzung und der offensichtlich hohetwition zum Austausch kdnnte
darin begriindet sein, dass es sich bei diesem Btaggch eigenen Angaben um einen
Berufsanfanger handelt, der selbst noch wenig @&ie Erfahrung mitbringt. Gerade
als ,Neuling” erkennt er jedoch das Potential, das virtueller Austausch mit
erfahreneren Kollegen besitzt, da er von derens®visund Erfahrungen profitieren
kann. Fur bloggende Lehrer, die bereits Uber geBerufspraxis verfligen, mag dieses
Weblog weniger interessant sein, da sich der Agstaunoch sehr einseitig gestaltet.
Interessant ware es, die Entwicklung dieses Weblag#terzuverfolgen, um zu
untersuchen, ob sich mit wachsender Berufserfahdiadatsachliche Vernetzung der
bereits heute vorhandenen Motivation anpasst.

Bei Blogger 5 lasst sich aus den Antworten ein geari Zusammenhang zwischen dem
niedrigen Vernetzungsgrad seines Weblogs und seévmivation zum Austausch
erkennen. Der Austausch mit anderen bloggendenekehrat weder eine Rolle beim
Beginnen des Bloggens gespielt, noch erfullt didssgyekt heute eine Hauptfunktion.
Dennoch ist diesem Blogger Vernetzung und Austauscht allgemein unwichtig;
vermehrt verweist er auf seine Arbeit bei Wikipediad im ZUM-Wiki. Ein Weblog
scheint in seinen Augen nicht das am besten geeignstrument, um mit Kollegen
zusammenzuarbeiten und Wissen zu teilen. Vielmeitztrer das Bloggen, um sich
Arger von der Seele zu schreiben und als Refleri@asum.

Insgesamt betrachtet lasst sich kein eindeutigesa@umenhang zwischen den
festgestellten unterschiedlichen Vernetzungsgragehder Motivation zum Austausch
feststellen. Im Gegensatz zu den drei gebildetarfe8tder Vernetzung, die sich
deutlich voneinander absetzen, ist dies bei denmd @ex Motivation nicht méglich.
Allen funf Bloggern sind Austausch und Vernetzunig wirtuellen Kollegen* wichtig;
nur Blogger 5 nutzt dazu bewusst nicht sein Webbkmpdern bedient sich anderer
Web2.0- Angebote. Bis auf Blogger 2 scheint fimkai der Autoren der kollaborative
Aspekt des Bloggens an erster Stelle zu stehenlo@gbwird mehrheitlich ,fur sich
selbst®, um eigenes Wissen und Erfahrungen festarhader zu reflektieren. Es
entsteht so der Eindruck, dass Kollaboration inlevie Fallen ein geschatztes
.Nebenprodukt® ist, das je nach Blogger unterscicedntensiv gepflegt wird.

7.6 Kiritik & Einschrankungen

Aus genannten Grunden koénnen die vorliegenden Dateh Ergebnisse nicht als
reprasentativ gelten. Dennoch wéaren préazisere gessmoglich gewesen, wenn mehr
als funf Lehrer des theoretischen Samples auf degebogen reagiert hatten. Ein
Grund fur den geringen Rucklauf kann im Zeitpunidr Befragung liegen; die

Ansprache an die Blogger fand innerhalb der Sonemnerf einiger Bundeslander statt.
Um eine groRere Menge an Antworten zu erhaltentehdazudem mehr Personen
kontaktiert werden missen. Die erhaltenen Antwofédlen zum Teil sehr knapp aus,
obwohl im Anschreiben eine Bearbeitung von dreMs Satzen vorgeschlagen wurde.
Dieser Hinweis hatte rickblickend direkt auf denadebogen erscheinen sollen. Die
erste Frage war offensichtlich missverstandlichmiagliert, da zumindest in einem Fall
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der Begriff ,Kollegen“ nicht als andere bloggendehker verstanden wurde, sondern als
tatsachliche Kollegen an der jeweiligen Schule ket Blogger allgemein.

8  Zusammenfassung & Ausblick

Ziel der vorliegenden Arbeit ist es, folgende Farswsfragen in Bezug auf bloggende
Lehrer zu beantworten: Findet zwischen bloggendeshrérn so etwas wie
Kollaboration im Sinne von Austausch und Zusammiagiastatt? Kann man zumindest
im Falle von bestimmten Lehrer-Weblogs von einerm@wnity sprechen, deren
Mitglieder untereinander starker vernetzt sinddistibrigen Weblogs? Kann man von
der festgestellten Vernetzung eines bloggenden erehrauf dessen Motivation
schlie3en, sich mit anderen ,Kollegen* Giber daggBkn auszutauschen?

Die erste Inhaltsanalyse hat gezeigt, dass berei@rofiteil der untersuchten Lehrer
zumindest ein Bewusstsein fir andere bloggendeleeh” vorhanden ist, denen Uber
die Blogroll Anerkennung gezollt wird und wo ausgegen werden kann, dass
zumindest ein Teil dieser Weblogs mehr oder weniggelmaf3ig gelesen wird. Eine
Vernetzung Uber Blogrolls konnte somit festgesteMlerden; jedoch ist diese
Vernetzung nicht als eindeutiges Indiz fur einetivék Austausch zu sehen. Dies wird
bei der Betrachtung der Kommentare im Untersuchzgigaum deutlich: Die Mehrheit
der untersuchten Weblogs erhélt nur vergleichsweisaige Kommentare auf ihre
Beitrage. Ein Grofteil der gezahlten Kommentaréadhauf einige wenige Weblogs,
die eine Art Sonderstellung als ,Vernetzungspunldi&@zunehmen scheinen. An dieser
Stelle ware eine weitere Untersuchung notwendig,utitersucht, inwiefern sich diese
Weblogs von den dbrigen unterscheiden bzw. welohalilichen oder auch formalen
Besonderheiten diese aufweisen. Berufliche Theme um Schule und Bildung
spielen keine so grol3e Rolle, wie anfangs angenam¥iele der in diesen Kategorien
erfassten Beitrage haben das Potential, einen thadn Austausch anzuregen; nur
wenige zielen jedoch explizit auf einen solchenkatllaboration kann somit in vielen
Fallen als ,Nebenprodukt* anderer Funktionen geseterden, wie z.B. Reflexion von
Erfahrungen oder Festhalten von Wissen. Ein weit@rend fur den geringen aktiven
Austausch konnte darin liegen, dass ein Lehreritsedurch das reine Lesen des
Blogeintrags eines ,Kollegen® profitiert und siclonsit nicht veranlasst fuhlt, aktiv
darauf zu reagieren. Hier wéare eine weitere Untdnsag sinnvoll, die sich mit dem
Leseverhalten bloggender Lehrer auseinandersetzt.

Die Inhaltsanalyse des theoretischen Samples lgstdie Annahme, dass einige
Weblogs starker untereinander vernetzt sind alser@pdsowohl Uber gegenseitige
Verweise in der jeweiligen Blogroll, als auch duraktiven Austausch uber
Kommentare und Permalinks. In diesem Sinne lasst sion einer Community
sprechen. Auch in dieser Gruppe ist jedoch die Ahzan Kommentaren und
Permalinks verhaltnismalig gering, d.h. der GradPartizipation nicht sehr hoch. Des
Weiteren fallt auf, dass auch hier ein Weblog eéwoaderstellung einnimmt, da es die
meisten Permalinks und Kommentare erhéalt und wetrfagin Groldteil dieses
Austausches scheint sich jedoch innerhalb diesebldy® abzuspielen, da der
betreffende Blogger weit mehr Kommentare erhéalsalbst zu posten. An dieser Stelle
ware eine Untersuchung interessant, inwiefern degdr im Vergleich zu weniger oft
kommentierten Autoren in seinem eigenen Weblog Kkmrhmentare reagiert und so
Diskussion und Gesprache anregt. Eine wesentlickenBtnis dieser Inhaltsanalyse ist
aulBerdem, dass die Mitglieder der Community niaht umtereinander, sondern auch
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mit den Ubrigen Weblogs starker vernetzt sind urah snit diesen austauschen.
Dadurch entsteht ein Netz Uber die Grenzen der dfeppe hinaus, wodurch nach
Meinung der Autorin wiederum der Austausch untemigrer gut eingebundenen
Bloggern entstehen kann.

Die Befragung zeigt, dass sich nur sehr bedingt dentatsachlichen Vernetzung auf
die Motivation des Bloggers zum Austausch schlieldsst. Allen finf Bloggern, die
auf den Fragebogen reagiert haben, sind AustausdhVernetzung mit ,Kollegen*
zwar wichtig, fur die meisten scheint dieser Aspmdoch nicht die Hauptrolle zu
spielen. Stattdessen fallen vermehrt Aussagen, siiéh selbst* zu bloggen, z.B. um
Erlebtes zu reflektieren oder Wissen fir sich faisédten. Dies bestatigt wiederum die
Annahme, dass Kollaboration in vielen Fallen ,Nglrealukt” ist; winschenswert und
auch als wichtig erkannt, jedoch nicht Prioritat.

Die Anzahl an bloggenden Lehrern im deutschsprachigaum ist gemessen an der
Menge aller Lehrer sehr gering. Dies kdnnte siclogh &ndern, da Studenten, die nun
in den Lehrberuf einsteigen, zu einer Generatiambgen, fur die Web2.0 und damit
auch Weblogs alltaglich sind. Aufgabe von Univeérah ist es deshalb nach Meinung
der Autorin nicht nur, Vorteile und Verwendungspiieén von Tools wie Weblogs zu
vermitteln, sondern auch das Potential eines fharkn Austausches mit Kollegen
aufzuzeigen. Wenn statt auf Einzelkampfertum vennauf Teamwork gesetzt wird,
konnen Weblogs Werkzeuge eines facher- und landegidafenden Austausches von
Lehrern jeden Alters werden.
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Anhang

Auf der CD im Anhang dieser Arbeit finden sich:
01 Bachelorarbeit

02 Liste der untersuchten Lehrer-Weblogs (mit den hiiggen URLs und den
Kontaktmdglichkeiten)

03 Kategoriensystem zur Inhaltsanalyse

04_Daten der 1. Inhaltsanalyse (als Excel-Tabelle damh zugehorigen Codebuch, den
Tabellen und Grafiken)

05_Daten der 2. Inhaltsanalyse (als Excel-Tabeitalen Tabellen und Grafiken)
06_Anschreiben an die bloggenden Lehrer und Fragebogen

07_Antworten der Lehrer (als PDF-Version)



